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éQué debemos entender por "libro de lectura"? ;Cudles han de ser los objeti
VOUs gy .
due orienten sy confeccién? iComo puede definirse su papel en la practica co

tidiang de la escuela?

En esag treg preguntas creemos resumidas las principales cuestiones para la
OPortuna reflexign sobre ese particular libro de texto. Son también las interro-
dantes que, por una parte, preocupan y orientan la labar creadora y sc¢leccionadg
'a de los textos para la lectura escolar. Y, de otro lado, podrian resumir las
Preocupaciones de cada profesor cuando este quiere conseguir una eficaz accion -
ENcCaminada a] ubjetivo general de la didactica de la lectura: hacer del alumno -
de EGB un auténtico lector. Condicién que requiere tanto el dominio de las téeni
Cas y habitgs Indispensables para la labor descodificadora del lenguaje escrito,
tomo la capacidad para adoptar una actitud critica e inteligente ante un texto -

literario.

Sefialado este principio, parece conveniente apuntar en esta comunicacién al
gunos aspectos que, en nuestra opinién, podrian propiciar un cierto debate sobre
las caracteristicas de los libros de lectura‘en la EGB. No obstante, por una cues
tion de procedimiento, hemos limitado de intencidn el trabajo, en el que basamos
las conclusiones presentadas aqui, a unos ejemplos de la oferta editorial dedica-

da al Ciclo Media,
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La eleccidn de este nivel educativo para nueslro trabajo viene explicada -
por un argumento basico: el papel afianzador de los dominios lectores que corres
ponde a este Ciclo. Por tal razdn, los correspondientes cursos escolares han de
ser considerados como los mas adecuados para una bien efectiva familiarizacién -
con la Literatura. Y conseguir esta meta requiere, ademds, una accidn docente en
caminada hacla la oportuna mediacidn y seleccidn que permita ofrecer al alumno -
de tales niveles los textos literarios mas convenientes. Es en esta tarea donde
el libru de lectura encuentra su plena justificacién como un material escolar es

pecifico.

Sin adoptar una postura impositiva, ni negativa ante otras interpretaciones

o posturas posibles, queremos ofrecer una respuesta pe sonal sobre la concepclon

de ese particular libro de texta. Para fundamentarla, conviene recordar los obje

tivos sefiaiados por los Programas Renovados para la E£.G.B, dentro de los niveles

basicos de referencia para la lengua castellana, correspondientes al bloque tema
tico n? 2, "Lenguaje escrito":

"Iniciarse en la lectura de los textos literarios (cuentos, poe-

mas i1nfantiles...) vy en el comentario de lus mismos (perscnajes,
vocabulario)".

No vamos a entrar ahora en una critica de la propia formulacidn del objeti-
vo asi definido. S6lo nos interesa por su valor de referencia oficial. Del mismo

modo, queremos citar el Anteproyecto para la ‘Reformulacion de las Ensefianzas del

Ciclo Medio de la EGB (Madrid, M.E.C., 1985), donde, entre los aspectos metodold

gicos del bloque tematico de "Comprensién y expresidn escritas", se sefialaban los

dos siguientes:

"- La importancia de la literatura adecuada al nifio, como uno de -
los recursos fundamentales para la adquisicidén de vocabulario, or
tografia, expresidn escrita, organizacidn y elaboracidn estéti -

CaS...

- La tarea bdsica que supone el romper con el rechazo al libro, -
creado por una inadecuada utilizacion de los textos, bien sea por
lecturas incomprensibles para su edad, por la no adquirida capaci

tacidén lectora, o porque las tematicas le son ajenas..."

En este dltimo documento, y en el apartado de "Reformulacién de ensefanzas
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minimas para el Ciclo Medio de la EGB", se establece el "conocer textos litera-

rT1us para ninos o con caracteristicas correspondientes a su edad".

De las citadas orientaciones oficiales y del propio concepto sobre las con-
diciones del libro de lectura, pueden establecerse, al menus, tres requisitos -
esenclales para este material docente:

1) Que su empleo familiarice al alumno con la literatura.

2) Que sus pontenldos y presentaciones formales sean adecuados, al mismo -
tiempo, a los intereses y necesidades intelectuales y psiquicas del nifio en estas
edades.

3) Que responda a un planteamiento cumo recurso eficaz para el desarrollo -
de unos habitos lectores y de ungusto estético a través del conocimiento de la -

realidad de uns obrz literaria.

A partir de tales requisitos basicos, cabe ya la sigulente interrogacidn:
¢En qué medida cumplen esas condiciones los actuales libros de lectura para el
Ciclo Medio de la EGB? Para ura rigurosa respuesta habria que recurrir a un estu-
dio sistematico y analitico de las caracteristicas de todus los libros que pueden
utilizarse huy en las aulas de nuestro Ciclo Medio. Exigencla que supone una am-
biciosa y amplia investigacidn orientada a la determinacion de las caracteristi-
cas -contenidos, rasgos formales- apreciables en esas publicaciones y la posterior
ponderaci6n de cada uno de tales rasgos. Pero sobre todo seria necesarlio valorar
el grado de eficacla en el desarrollo de habitos lectores y en la auténtica for-

maci6n literaria, reportada por la utilizacion de cada uno de esos libros.

Es evidente que ia evaluacidn de este Gltimo aspecto, sin duda el mis deci-
sivo para defender el papel del libro de lectura, es bien dificil de establecer.
Razones obvias de tal dificultad serian la amplitud de la investigaci6n necesaria
y el sequimiento de los sujetos observados durante el tiempo suficiente para ga-
rantizar el grado de arraigo de unos hdbitas determinados, por si mismos ambiguos,

que definirian al individuc considerado como "buen lector".
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Reconocidas esas limitaciones, la valoracidn de esas condiclones esencia-
les por parte de los libros de lectura para el Ciclo Medio, nos animo para el
planteamiento de un trabajo practico de clase, con alumnos del tercer afio en la
especialidad de Filologia, de la E.U. "Pablo Montesino". Por el caracter propio
de esta tarea y por las posibilidades de la actividad cotidiana de la asignatu-
ra de "Didactica de la Lengua" en ese centro y con el actual plan de estudios,
ademas de la imposibilidad de obtener en un breve plazo de tiempo todas las pu-
blicaciones de tal cardcter, con vida actual en el mercado espafiol, elegimos
las que consideramos representativas de una notoria difusion en las escuelas

espafolas (Anexu 1).

Antes de entrar en la exposicién de los rasgos observados, como fruto del
trabajo de critica y de valoracién de unos determinados libros de texto, vamos
a definir, previamente, las exigencias derivadas de cada uno de los tres requi-
situs esenciales que sefialabamos antes para el libro de lectura, y que han sido

atendidos a la hora de valorar los materiales utilizados.

1) Familiarizacion con la literatura. Opinamos que para lograr eSEelubietity

vo debemos acercar el texto literaric al nifio, con las mejores garaatiasidefres
peto a la creacién original y de explicacién o justificacién de la obra o de los
fragmentos seleccionados. Es decir, el nifio debe contar con una informacion pre-
cisa y adecuada sobre la creacion ofrecida, sobre las circunstancias en que fue
creada, sobre su sentidu o valores que ofrece en su conjunto y sobre el autor

correspondiente.

Asi expuestas tales exigencias, podria parecer dificil su plasmacion en los
librus para los primerus niveles, dadas las condiciones y GRS ChUTLE
edades. No es asi. Un nifio de primero debe y puede contar con una i nadiceog
0 motivacidn previa a la lectura de cualquier texto. Cuanto mas a partir del ter
cer curso. Tresocuatro lineas que le sitUen o ambienten ante el texto siguien-

te, de tal modo que ese breve comentario sea por si mismo una incitacion a la
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lectura. Y de la risma forma le han de ser presentadas unas notas sobre el au-
tor del texto ofreéldd. Que, asi, ese creador no sea sdlo un nombre 1mpresa,
con distinta tipografia en el angulo ihferior derecha de la pagina, a continua
c16n del texto leido.

Quisiéramos ademas que los fragmentos de otras obras, ofrecidos en los li-
bros de lectura, sirviesen para despertar en el nifio el deseo de conocer la
creac16on completa, de llegar al libro -s1 eso es pousible- del que se ha tumado
ese determinado texto. Pensemos también en el profesor, en el caso de que este
quisiera aprovechar otras posibilidades intuidas en la obra original para la
ampliacién de las activides escolares. E1 mejor medio para facilitar ese acce-
So es, en nuestra opinidn, la completa y puntual referencia bibliografica. No
se trata de reivindicar un mero detalle erudito, sinou pedir la constatacion del
rigor y de la honradez empleadas en la propia labor recopiladora, al acudir a
las primeras fuentes o a las mas fiables, lo que avalaria ademas con contunden-
cia la fundamentacidn propia de un auténtico trabajo recopilador: el conocimien

to profundo del panorama global de la literatura.

2. Adecuac16n de contenidos y presentaciones formales a los intereses y

necesidades de estos alumnos. Es dificil entrar o sentar ahora, de modo preciso,

el caracter de esa adecuacién. Al menos, nunca nos arriesgariamos a afirmaciones

faciles o de generalizaciones gratuitas. Sin embargo, el Anteproyecto... antes

citado, sefiala como razon para el rechazo al libro la inadecuacidn de los textos
por ser 1incomprensibles, por superar la capacidad lectora del nifio o por la le-
jania de sus tematicas para los propios lectores. Compartimoslésa explicacidn,
pero ;como podria superarse sin dafiar el indispensable respeto a la integridad

del texto literario?

£n primer lugar, las dificultades léxicas y sintacticas pueden oscurecer un
texto para el alumno més joven, para el dominador inmaduro adn del codigo lin-
giiist1co. Tampoco olvidamos los problemas planteados por una extensi6n exceslva

0 por una presentacidn tipografica descuidada. Sobre la inadecuac16n del léxico



247
o de la sintaxis de un texto, creemos que el nifo puede superarla .con una eficaz
y opaortuna explicacién. Nunca cambiar o adaptar, sin justificacidn, un texto fir-
mado por un autor. Sélo aclararle un empleo o un gira, con atencicn a la proupla
capacidad i1diomatica de esos alumnos. Y si,. aln asi, no ;gsu@tase suficiente, cég‘
vendria no la modificacion del texto, sino sencillamente su sustituciéﬁ pu& otrp

mas adecuado.

lLas notas explicativas de un determinado texto deben ser de facil consulta
para el lector. No sucede esto con las incluidas a pie de pagina o en un glosario
final. La solucidn que propugnamos pasa, pues, por unas margenes amplios donde
puedan ofrecerse esas explicaciovnes a la misma altura della linea QDnde aparezca
el término o la locucidn dificil, aunque deba recurrirse a menores tipos en su
impresion. Pero nunca en ndmero excesivo, sdlo cuando esa dificultad léxica o sin

tactica responda a un notario desfase para el uso normal y habitual en el lector

3. Desarrollo de unus habitos lectores y del qusto estético ante la ubra

de hoy;. ‘
|

lileraria. Esta cﬁﬁd1c16n no corresponde, en exclusividad, al propic libro de lec
tura. Mas bien depende del empleo y de la funcién que el profesor otorgue a este
material complementario para la lectura. Y en esa utilizacion escolar, el primer
requisito deberia ser la ruptura de la monotonia y del aburrimiento ante una prac

tica lectora coulectiva e impuesta como una rutina cotidiana.

El1 libro de lectura es, de esa forma, un recurso complementario que permite al
profesor disponer de los textos o fragmentos oportunos para acercar a sus alumnas
a un conocimiento esencial de la literaturas Bien es cierto que entre la oferta
editorial existen, al menos tres posibilidades en la presentacion de los textos
literarios, con un lugar distinto entre ellas para la presencia de Fragmeptos re-
presentativos del panorama global de lg literatura: 1) le antologia, como colec-
c1én de fragmentos seleccionados de acuerdo con un determinado Cfiterlo; 22) el flii
bro de lectura, donde se combinan o hilvanan distintos fragmentos en torno a una

sencilla historia conductora, y 3) @] libro de lectura, COMO Creacion original
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de un autor que acepta el encargo editorial para desarrollar un plan general,

adecuado a los objetivos de un determinado nivel educativo.

De las tres posibilidades entre las que se mueven los actuales libros de
lectura, la primera -la antologia realizada conforme a un criterio que combina el
conacimiento de la literatura con la adecuacidn a la realidad de las necesidades
e intereses del nifio, es la que consideramos mas conforme a los medios adecuados

para la necesaria familiarizacién de estos lectores con el auténtico munda de la

Literatura.

La segunda posibilidad, gue recurre a un determinado hile conductor para en-
lazar o justificar la inclusién de los distintos fragmentos seleccionados, de ca-
racter literario o no literario, requiere una auténtica categoria creativa, una
eficaz técnica y una natural originalidad en esa disculpa argumental, para no em-

pafiar o desmerecer las prupias cualidades de los textos seleccionados. Y en la

tercera via, la creacion original y ajustada de intencidn por su autor a un plan

educativo, o de didactica lectora, los riesgos pueden ser derivados de un encargo

tan condicionado, o bien del espacio limitado para la propia creacion literaria.

De todos modos, en el caso de que tales inconvenientes fuesen superados con noto-

ria dignidad literaria, ;dénde estaria la diferenciac16n de ese libro de lectura

con cualquier otra creacién no escolar? iSeria, en ese caso, conveniente limitar

ese especificidad a los rasgos formales de presentacidn?

Valgan, pues, las premisas anteriores como declaraci6n de postura ante el

caracter de los libros de lectura que consideramos convenientes para este Ciclo.
Pasemos, por tanto, 'a exponer las principales conclusiones del trabajo realizado
para la caracterizacidn y evaluacion de una parte representativa en la oferta edi-
torial de estos libros de texto. La sistematizacion de los datos observados se

ha realizado mediante la elaboracidn de fichas, de acuerdo con el esquema detalla-

do en el anexo 2 de esta comunicacion:

1. Descripcidn bibliografica. De forma general, no se indica la procedencia

exacta de los textos seleccionados. Y cuando es mencionada, las citas bibliografi-
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cas son 1ncompletas, pues se omite el lugar y el afio de edicidn, datos que, como
antes hemos explicado, deben ser considerados como muestras de la seriedad del tra
bajo. Tampoco se ofrecen informaciones sobre los autores o sobre el caracter y el

sentido de la obra genersl, lo que resta coherencia al proplo conjunto.

2) Caracter de los textos selecciaonados. Existe una gran variabilidad en

cuanto a las proporciones entre los distintus géneros literarios. Abunda la prosa
como forma expresiva, pero no parecentenerse en cuenta las distintas posibilida-
des de la lirica o de la dramitica a la hora de seleccionar los textos. Es también
muy escasa la presencia de otras modalides expresivas, propias incluso del 10”9U5-
Je no literario.

Dominan los autores contemporaneos sobre los considerados como clasicos, y -

los autores en lengua castellana subre los extranjeros, o textos traducidos.

3) Cuntenidus. No se ofrece una clara relaci6n de los textos seleccionados
con los contenidos didacticos propios de la EGB, lo que justificaria, por otra

parte, la adopcién de un criterio claro a la hora de seleccionar los textos.

La relacién con los temas considerados como propios del interes infantil no
elude los riesgus de los topicous o situaciones repetidas: la amistad, la 1lusién

¥ los suefios del nifio, el contacto con lus animales o con una naturaleza ideali-

Zada...

Los personajes ofrecides en los hilos conductores, cuando se utiliza este -

recurso para engarzar distintos fragmentos, no evitan tampoco esos moldes estereo

tipados.

4) Recursos expresivos. Se cuida la presencia de un nivel propio del Ienguaje
familiar y coloquial, si bien np se atiende a la necesaria explicacidén de los tér
Minus mas alejados de la realidad actual del lenguaje infantil.

Entre los procedimientos retéricos dominan la técnica narrativa clésica, 1j-
neal y los dialogos con abundancia de interrogaciones y exclamacienes, en busca de

Un cierto dinamismo y vivacidad en 1a expresion.
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5) Estructura general de la obra. De las tres posibilidades, ya caracteri-

zadas, para los libros de lectura, son las antologias las que adolecen, de for-
ma notoria, de una justificacidn para su estructura o para la inclusidn de unos
determinados textos. Ausencia que consideramos muy grave, pues la adopcidn de

unos criterios para la seleccidn es el rasgo esencial de la auténtica antologia.

En las selecciones hilvanadas con un breve argumento, se suele recurrir a
un viaje -a través del que se van presentando distintas figuras o situaciones-,
a unas peripeclas propias de la cotidianeirdad del nifio, o bien a un personaje
mas o menos original, mds o menos fantastico o extraordinario, que se utiliza
como presentador 0 introductor de lous textos seleccionadus. En cuanto a la ter-
cera posibilidad, el brublema de la estructura utilizada es el comin a cualquier

creaclén literaria original.

6) Notas y apéndices sobre los textos ofrecidos. A pesar de las razones que

avalan el cuidado por las notas o aclaraciones relacionadas con cada texto -ubi
caci6n del autor y de la obra, explicacién de su sentido, aclaraciones léxicas

o sintacticas, explicaclones sobre asuntos o temas mencionados en una obra o
fragmento...-, de forma general, no son incluidas. Es decir, los actuales libros
de lectura descuidan o ignoran cualquier anotacidn a un texto, tanto en las refe
ridas a la comprensi6n linglistica, como a la divulgaci6n o informacion litera-
ria o bibliografica.

Ll I S 3

Con las razones anteriores no hemos pretendido'afrecer conclusiones de valor
universal. S6lo el plantear algunas reflexiones, sub jetivas como corresponden a
un concepto personal de la relacion del nifio con la literatura, pero surgidas de
un contraste objetivo con una realidad amplia, variada, rica.en posibilidades,

pero desconcertadas a veces y desconcertantes lamayoria: la realidad actual de los

librus de lectura en el Ciclo Medio de EGB.

Sevilla, 3 de Febrero de 1989
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RELACION DE LIBROS DE LECTURA CONSULTADOS

EQUIPD TROPOS (M2 L. Castro, A. Basanta y L. Vazquez), Antos. Lecturas y comenta-

rios. 39 EGB, Madrid, Anaya, 1988.

FERNANDEZ DE LA CANCELA, Rosario, Senda 3. Libro bisico de lectura, Madrid, San-

tillana, 1982.
GARULO, Carlos (proy. vy direc.), Lecturas 3, Barcelona, Edebé, 1987.

492 F.G.B.

EQuUIPO TROPOS (M2 L. Castro, A. Basanta y L. Vazquez) Antos. Lecturas y comenta-

rivs. 42 EGB, Nadrid, Anaya, 1988.

FERNANDEZ. Jusé Manuel, Las tres palabras magicas (Fantasia y realidad, 4), Madrid,

Santillana, 1982

FERNANDEZ DE LA CANCELA, Rosario, Senda 4. Libro béasico de lectura, Madrid, San-
tillana, 1982.

GARULO, Carlos (Proy. y direc.), Lecturas 4, Bafcelona, Edebeé, 1987.

52 £.G.B.
AMO, Montserrat del, Comba, Barcelona, Teide, 1984.

EQUIPO TROPOS (M2 L. Castro, A. Basanta y L. Vézquez), Antos. Lecturas y comenta-

rios. 592 EGB, Madrid, Anaya, 1988.

FERNANDEZ DE LA CANCELA, Rosario, Senda 5. Libro basico de lectura, Madrid, San-

tillana, 1982.
GARULD, Carlos (proy. y direc.), Lecturas 5, Barcelona, Cdebé, 1987.

Lecturas del Ciclo Medio

AA.\V., Atrapalabra {Antologia literaria para nifies), selec. C. Casajis Quirds,
L. Garcia Bravo y P. Pulido Garcia, Madrid, S.M., 1988 (32-4° EGB)

CAN1Z0, José A. del, Un ledn hasta en la sopa, Madrid, S.M., 1984 (42 EGB)
MATEDS, Pilar, La linterna magica, Madrid, S.M., 1985 (32 EGB)

MUNOZ MARTIN, Juan, E1 libro de los prodiqios, Madrid, S.M., 1982 (42-59 EGR)
SIERRA Y FABRA, Jordi, Peluconas, Madrid, S.M., 1988 (42 EGB)
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ANEXDO 2

ESQUEMA PARA LA RECOGIDA DE DATOS

Titulo del libro de lectura

- Nivel

- Descripecidn bibliogréafica (Lugar de edicién, editorial, afio)

1. Localizacidn y descripcidn de los textos incluidos

Autor
- Titulo del fragmento (original/modificado)
Titulo de la vbra de procedencia (original/traducido)
Descripecidn bibliografica
- ;Sigue las normas basicas?
- (Ofrece una informacidn completa del autor y de la obra?

2. Caracterizacion de los textos

2.1. Género - Lirica - Enunciacion objetiva
literariao Apelacion subjetiva _
Interioridad animica o expresion de sentimientos

1

- Epica - Formas versificadas - Epopeya
- Romance
- Otras formas

- Novela - Fantasia
- Realidad
- Cuento - Foleloérico

- Mtras posibilidades

- Iragedia

i 1 ~ A
- Dramatica ’ --Ccomedia
- Drama

2.2. Género no literario

3. Contenidos - Temas o metivos - Relacién con contenidos del nivel de EGB.
~ Relacién con temas del interés infantil.
- Otras relaciones.

- Personajes
- Espacio y tiempo
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4. Recursos expresivos - Vocabulario, expregiqnes léxicas
- Procedimientos retoricos
- Sintaxis y estilo

5. Estructura general de la obra

5.1. Criterios para la selecci6n e inclusion.

5.2. Caracter del hilo argumental.

6. Notas y apéndices
6.1. Descripcion bibliografica de las obras utilizadas.

. o : S.
6.2. Informaciones y orientaciones sobre autores Y obra

6.3. Glosarius y apéndices.



