PROGRAMA VOLUNTARIO DE APRENDIZAJE
EN LA LICENCIATURA DE BIOLOGIA

Lourdes Encina

Amadora Rodriguez-Ruiz

Departamento de Biologia Vegetal y Ecologia
Facultad de Biologia

Universidad de Sevilla

RESUMEN
[.a masificacion es un problema actual de la ensefianza universitaria que afecta a un gran
numero de Licenciaturas, pero probablemente el efecto producido sobre el deterioro de la
calidad de la ensefianza haya sido mayor en aquellas que, como la de Biologia, tenian
antafio una gran carga practica en ambientes naturales. Hubo un tiempo en que los trabajos
de campo, las practicas en sistemas naturales, alejados de las aulas, eran un complemento
habitual y casi obligado de la formacion de ciertas materias de esta carrera.
El trabajo que presentamos recoge las experiencias llevadas a cabo con un grupo de
alumnos, de caracter totalmente voluntario, pertenecientes a los tres ultimos cursos de la
Licenciatura, con el objetivo de fomentar un aprendizaje mucho mas participativo, en
donde se integran resultados de los sistemas biologicos en una matriz fisico-quimica, en
nuestra Aula Magna, es decir, en el campo.
Los resultados obtenidos muestran una escasa participacion por parte del alumnado en el
programa voluntario de aprendizaje, sin embargo, los alumnos que lo han desarrollado lo
califican positivamente incentivando tanto su capacidad de captacién y asimilacion, como
su capacidad de analisis y critica.

ABSTRACT
The overcrowding is a current problem of the university education that affects to a great
number of Degrees. This fact produces a deterioration of the teaching quality. This
deterioration is different in the different licentiates; being maximum in Biology, with great
quantity of practices in natural environmental. Field works were a habitual and almost
forced complement of the formation of certain subjects.
The work that we present picks up the experiences carried out with a group of voluntary
students, belonging to the last three courses of the Degree, with the objective of fomenting
a much more participate learning where they integrate results of the biological systems in a
physical-chemistry matrix, in our Great Classroom: the field.
The results show a scarce participation of students in the voluntary program. However, the
opinion of the participant students were very positive, incentivating their reception capacity
and assimilation, as well as their analysis capacity and critic
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INTRODUCCION

La masificacién es un problema actual de la ensefianza universitaria que afecta a un
gran numero de Licenciaturas, pero probablemente el efecto producido sobre el deterioro de
la calidad de la ensefianza haya sido mayor en aquellas que, como la de Biologia, tenian
antafio una gran carga practica en ambientes naturales. Hubo un tiempo en que los trabajos
de campo, las practicas en sistemas naturales, alejados de las aulas, eran un complemento
habitual y casi obligado de la formacién de ciertas materias de esta carrera. A medida que el
numero de alumnos por asignatura fue creciendo, muchas de ellas tuvieron que suprimir
estas “salidas al campo”, quedando relegadas a las asignaturas del tltimo curso, de caracter
optativo y, en las que, por tanto, el niimero de alumnos era menor. Sin embargo, desde el
curso 1999-2000, también la “ola” de alumnos llegé a estas asignaturas, por lo que
practicamente todas se han visto obligadas a suprimir sus salidas al campo.

Las razones son evidentes: La responsabilidad frente al grupo hace que estos tengan
que ser reducidos, manejables, lo que lleva de un lado a incrementar el niumero de salidas
que habria que realizar para poder incluir a todos los alumnos matriculados; y de otra al

e_ncarecmu’ento 'de_ la practica, ya que la mayoria presuponen el alquiler de un transporte
tipo autobus o similar.
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METODOLOGIA

A lo largo del mes de Marzo se colocaron diversos carteles en los tablones de
anuncios de la Facultad de Biologia y en los Aularios de dicha Facultad ofertando la
posibilidad de hacer salidas al campo. Literalmente el cartel rezaba “Si te gusta el campo y
quieres colaborar en un proyecto de investigacion ahora tienes la oportunidad. Ponte en
contacto con Irma, en el Departamento de Ecologia, 37 Planta”. A Cada alumno interesado
en participar se le explico en que consistia el trabajo y la zona de estudio. Se recogia su
nombre, curso y teléfono de contacto. Inicialmente no hubo una seleccion con relaciéon al
curso al que pertenecian los alumnos, pero posteriormente se descartaron los alumnos de 1°
y 2° por razones de seguridad. Cada uno de los alumnos fue llamado por riguroso orden de
inscripcion, sin diferencias con relacion al sexo, al curso o a cualquier tipo de influencia
externa. Cuando el alumno requerido no podia asistir, se reclamaba al apuntado en el lugar
inmediatamente posterior y asi sucesivamente. Para dar a todos los participantes igualdad
de oportunidades, aquellos alumnos que salian de campana pasaban al final de la lista, de
forma que tuviesen siempre prioridad aquellos que no habian salido aun.

En cada campaiia se incluyeron un maximo de tres alumnos. Durante el viaje se les
ponia en antecedentes sobre el trabajo que haciamos y sobre la zona de estudio. Este en
cuestion era un estudio sobre la migracién reproductiva de la boga (Chondrostoma
willkommii) y el barbo (Barbus sclateri), dos especies de peces endémicos de la Peninsula
Ibérica, en la cabecera del Rio Guadalete, en el Parque Natural de Grazalema (Cadiz). El
trabajo consistia en diversos despesques, empleando un equipo de pesca eléctrica, a lo largo
del rio, entre la cabecera y la cola del Embalse de Zahara-El Gastor. Los peces capturados
se median y marcaban y eran nuevamente devueltos al rio. Los ejemplares recapturados
(aquellos que presentaban marcas de algiin muestreo anterior) eran igualmente anotados.
Con ello, se puede detectar el movimiento espacio-temporal de las especies a lo largo del
rio, en concreto la salida desde el embalse hacia el rio (aguas arriba) para la freza.

Se les ensefiaba a identificar las especies, a pescar con el equipo eléctrico, a tomar
las medidas necesarias, a marcar a los ejemplares y a anotar adecuadamente los resultados.
Todos ellos no solo participaron en los que diriamos era el “trabajo cientifico”, sino
igualmente en el logistico: cargar, descargar, organizar, transportar, etc, es decir, todos
vivieron el-los dia-s de su salida al campo como si fueran un miembro mas del equipo
investigador. Finalizado el trabajo se les encuesto sobre la experiencia, y aprovechando el
ambiente distendido creado, sobre su apreciacion de la enseflanza de nuestras asignaturas y
de la relacion docente-discente en las mismas.

RESULTADOS

Destaca el hecho de que el porcentaje de alumnos interesados en participar en el
proyecto, en relacion con el numero de matriculados en las asignaturas del area dentro de
cada curso, excepto en 5° no super¢ en ningun caso el 10% (Figura 1). Este resultado
contrasta con los obtenidos en anteriores encuestas (Garcia-Novo et al., 2000) en los que
mas del 80% de los alumnos encuestados (de 3° y 4° curso) demandaron una mayor oferta
de salidas al campo dentro de la licenciatura. En total se han apuntado al proyecto
voluntario de aprendizaje 48 alumnos, de los cuales, concretamente la mitad (24 alumnos)
han seguido el proyecto. Del total de alumnos interesados en el proyecto no se detectan

105



11T Jornadas Andaluzas de Calidad en la Ensefianza Universitaria

diferencias significativas entre sexo (x* = 2,273; P = 0,070), si bien, es de destacar que
durante el ultimo curso de la Licenciatura es mayor la frecuencia de varones (Figura 2).

Existen diferencias significativas en la proporcién de alumnos interesados en
participar en funcién del curso de procedencia (x> = 23,042; P < 0.0001). Los cursos 3°, 4°
y 5° fueron los que registraron un mayor interés (Figura 3; Tabla 1). También estos cursos
fueron los que registraron una mayor participacion, pero sin significacion estadistica (x° =
1,75; P = 0.417) (Figura 4). Sin embargo, mientras que 5° no presentd ningun abandono, es
decir, el 100% de los alumnos apuntados participaron en el programa, 3° y 4° presentaron
un elevado- porcentaje de alumnos (43 % y 45 % respectivamente) que alegaron problemas
en las ocasiones en que se les aviso, no participando finalmente en el mismo. Debido a esto,
un solo alumno de 4° y varios de 5°, repitieron la experiencia varias veces, incluso una vez
finalizado el curso escolar,

- o . .
El 100% de los alumnos participantes consideraron la experiencia altamente positiva

para su formacién, comprendiendo in sify esas teorias que no llegan a ser captadas en su
cuanto a su relacion con los profesores. El

totalidad en las aulas, e igualmente positiva en
de los profesores participantes tras la experiencia de

72% cambiaron su percepcién personal
negativa o indiferente a positiva, y el 100% se mostraron interesados en repetir la

experiencia.
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deficiencias de los programas practicos de las asignaturas del area de Ecologia, mas del 80
% coinciden en que deberia ofertar mas salidas al campo. De ellos el 100 % las incluirian
incluso como obligatorias. Sin embargo, cuando se ofrece la posibilidad de “disfrutarlas”™,
s6lo el 20 % presentan una respuesta favorable. Parece pues no existir una correlacion entre
lo “deseado” y la realidad, o dicho de otra forma, parece que todos los alumnos de 3° y 4°
que demandaban salidas al campo, al llegar a 5° curso han optado por la rama fundamental
de la Licenciatura.

Las diferencias registradas con relacién a la aceptacion por cursos no parecen tener
unas respuestas causales simples. Resulta evidente que 1° y 2° hayan sido los de respuesta
mas baja, ya que a estos niveles los alumnos atn estan en proceso de integracion en el
sistema universitario. En cuanto a las razones para explicar las diferencias encontradas en
los ultimos cursos pueden ser variadas. En el tercer curso los alumnos se hallan totalmente
integrados en la vida universitaria, son conscientes de las diversas carencias en la
ensefianza, y entre ellas, obviamente la oferta de salidas al campo en las asignaturas en las
que se hallan matriculados; ser conscientes de esta realidad ha podido favorecer la buena
acogida del programa entre los alumnos. Por el contrario, en cuarto curso la oferta de
salidas al campo dentro de los programas practicos de las asignaturas en las que se
matriculan es mayor (en concreto por ejemplo en Ecologia se incluye una excursion al
Parque Nacional de Dofiana, y muestreos en ecosistemas terrestres y acudticos), y por otra
parte, existe una creciente preocupacion por el “expediente” lo cual podria explicar que el
interés en participar en el programa entre los alumnos de este curso haya sido
significativamente el menor.

El tltimo curso de la licenciatura ha sido tradicionalmente un curso con amplia
oferta de practicas en ambientes naturales, sin embargo, debido al incremento masivo de
alumnos en muchas de las asignaturas del mismo, las salidas al campo se han visto
reducidas o incluso eliminadas de muchas de ellas; esto explicaria el incremento
nuevamente en el interés y participacion de los alumnos. No obstante el porcentaje de
participacién no ha sido muy elevado (20%). Intentar dar una explicacion plausible de por
qué alumnos que han escogido asignaturas tan especificas como el estudio de ecosistemas
acuaticos (Ecologia de Peces y/o Limnologia) no aprovechan esta ocasion, no es nada facil.
Se pueden argumentar muchas hipotesis: tienen muchas asignaturas, muchos trabajos y
examenes, todas las asignaturas les exigen una dedicacion del 100%, etc. Sin embargo, se
desprende nuevamente una asercion, la opinion generalizada de los alumnos (80 %)
demandando mas salida al campo se queda simplemente en un plano virtual.

De cualquier forma y centrandonos en el nimero de alumnos con el que hemos
trabajado, los resultados obtenidos indican que las experiencias de este tipo resultan
sumamente positivas para la relacion profesor-alumno, tanto para la incentivacién de los
alumnos en su propio aprendizaje como para la incentivacion de los propios profesores en
su esfuerzo por mejorar la docencia.

107



I1I Jornadas Andaluzas de Calidad en la Ensefianza Universitaria

BIBLIOGRAFIA

AMAT, O. (1994). Aprender a enseiiar. Barcelona, Gestién 2000.

ARANGUREN, J.L. (1973). El futuro de la universidad y otras polémicas. Madrid,
Taurus, Madrid.

BENEDITO, V. (1995). Pedagogia universitaria y calidad de ensefianza. En: Comisién de
Docencia de la Universidad de Sevilla: Didactica Universitaria. Universidad de Sevilla,
Sevilla.

GARCIA DEL JUNCO, J. Y ESPASANDfN, F. (1996). Reflexiones en torno a la
ensefianza universitaria de las principales capacidades directivas. En: Administrando para
1a sociedad. Cap. 3. Diputacién Provincial de Sevilla. Sevilla.

GARCIA-NOVO, F.; L. ENCINA ¥ A. Rodriguez-Ruiz. (2000). Aplicacion del Sistema
de Control de Calidad en la Ensefianza en las Practicas de Asignaturas Troncales del
Area de Ecologia (Biologia). Informe final. Instituto de Ciencias de la Educacién.
Un1ver§idad de Sevilla. pp74.

HERNANDEZ, P. (1995). Disefiar y ensefiar. Teoria y técnica de la programacion y del
proyecto docente. ICE. Universidad de La Laguna. Madrid, Narcea.

Tabla 1. Resultados del test U de

o "~ Mann-Withney sobre el efecto del curso en el
Interés de participar en el progra

ma. * significativo (p < 0,0001).

1° 20 30 4°
2 14
___.._i;___ 135% 150%
T o 25* 52*
e 75% 130* 80*

108



Yy

Asegurar la Calidad en las Universidades

Porcentaje

30

20 -

10 -

10

Figura 1. Proporcion de
alumnos, dentro de cada
una de las asignaturas
impartidas por el area
de Ecologia, interesados
en participar en el
programa.
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Figura 3. Reparto
proporcional de alumnos
interesados en participar en el
programa por curso.
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Figura 2. Proporcion de
alumnos/alumnas dentro de cada
curso, interesados en participar en
el programa.
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Figura 4. Reparto
proporcional de alumnos
participantes en el programa
pOr curso.
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