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INTRODUCCION

El trabajo realizado trata sobre los conflictos sociales, escolares y étnicos
gue padecen los/as jévenes inmigrantes en 108 centros de ensefanza secunda-

ria. Esta tema lo hemos elegido considerando el escaso tratamiento que se le

da a este colectivo con esas edades. Consideramos que es una etapa de
transicion dura y dificil de superar teniendo en cue.nta que se encuentran en
Espafa, ya que en su pais esta etapa ni siquiera existe.

Hemos seguido dos lineas basicas, porun lado, analizamos _teéricamente
el tema escogido, mientras que por otro lado, contralstamos la reghdad de estos
jovenes a través de la realizacion de una entrevista a un chico inmigrante
marroqui.

I. MARCO TEORICO

Este trabajo trata sobre los/las jovenes inmigrantes magrebies, con
edades comprendidas entre 12 y 17 afios, los/as cuales llegan a Espaia para
trabajar pero la realidad que se encuentran es diferente. Debido a que en este
pais, a estas edades, nifios y ninas estan escolarizados/as con caracter obliga-
torio, se considera que se encuentran en la etapa de la ad_olescencia, mientras
que en el norte de Africa se pasa de la infancia final a la vida adulta. Por tanto,
¢ Cudles son los conflictos personales que se les crea a los/as inmigrantes a
estas edades, en una sociedad de adolescencia obligatoria y de larga duracion?
¢ Que dificultades se plantean en nuestras "sociedades desarrolladas" la pre-
sencia de adolescentes que no pueden ser adolescente? (FUNES, J., 1999).

Sobre estos interrogantes no hay muchas respuestas por parte de los/as
diferentes autores/as, ya que se encuentran demasiadas trabas a la hora de
enfrentarse a esta realidad. A esto se afnade, las muestras reticentes por parte
del profesorado, a la integracion de los/as inmigrantes en sus aulas ya que
consideran a este colectivo probiemético‘.

! "Cinco comunidades auténomas agrupan el 80% de los alumnos extranjeros”. EI Pafs, 23 de abril de 20021.
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Ante todo esto, debemos tener en cuenta el choque que se produce ante
la diferencia del lenguaje respecto al suyo. Mientras que las/os inmigrantes que
viven parte de su infancia aqui, suelen asimilarlo rapidamente, los/as que
acaban de llegar tienen asimilada sus propias costumbres, lenguaje y cultura
de su pais de origen. Con ello, se enfrentan a una dificil situacion de comunica-
cion con los/as autoctonos/as espanoles/as. Encontrandose de esta forma
solos/as, aislados/as y en muchos casos rechazados/as. (DE HARO RODRIGUEZ,
R., 1997). Esto provoca que en las escuelas se produzcan los llamados "guetos”.

Ademas los inmigrantes se encuentran ante dos realidades diferentes.
Por un lado, la de su familia, que defiende que la nifia o el nifo trabaje. Por otro
lado, la sociedad espafiola, exige su incorporacion al sistema educativo con todo
lo que esto conlleva. Entonces el/la inmigrante tiene que decidir si traiciona a
su cultura u opta por integrarse entre las/os adolescentes espanolas/es, asu-
miendo éste las caracteristicas que conlleva ser adolescente: consumismo,
ocio, disfrute del tiempo libre, etc., pero que debido a su nivel econdmico no
puede llevar a cabo.

Atendiendo al estudio sociométrico elaborado por SORIANO AYALA, |
(1997) podemos decir que la convivencia en el aula, puede llegar a ser incomoda
para algunas/os nifias/os inmigrantes, a partir del momento en el cual no tienen
amistad con ninguno/a de sus compaferos/as o sélo con un numero muy
reducido. Unas veces esto es consecuencia del rechazo de sus companeros/as
espanoles/as, mientras en otros casos el/la inmigrante presenta una conducta
agresiva debido al propio rechazo de sus compaferas/os espanolas/es que
presentan sus mismas conductas.

Segun ARCO BRAVO, |. (1993) para que haya una adecuada integracion
de estos/as inmigrantes en la escuela debera articularse un mecanismo de
recepcion y acogida para evitar que las/os nuevas/os jovenes inmigrantes se
sientan desorientadas/os, perdidas/os que su incorporacion sea mas lento o que
llegue a resultarle una experiencia traumatica al no sentirse aceptada/o en ese
grupo. Pero no sdlo debera prepararse la cogida y recepcion de este colectivo,
sino tambien la concienciacién del alumnado autdctono para evitar actitudes
xenofobas, racistas o asimilacionistas, pretendiendo que sus nuevos/as com-
paneros/as se comporten, vistan o actien igual que ellos/as.

De esta forma como dice RoGeRs, C. (1986), las actitudes que debe
presentar el colectivo de acogida son las siguientes:

e Empatia.

Consiste en “ponerse en la situacion existencial del/de la (inmigran-
te), de comprender su estado emocional, tomar conciencia intima de sus
sentimientos, meterse en su experiencia y asumir su situacion.” (/bidem,

pag. 85)
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e Aceptacion incondicional.

Se trata de que el alumnado espafol los/as acepten sin aplicarles
previos juicio de valor.

e [ g autenticidad.

Consiste en la coherencia entre lo que el/la adolescente espafol/a
piensa y dice para una adecuada convivencia en el aula entre ampos
colectivos.

e | a descentracion.

Hacer comprender a las/os jovenes autoctonas/os las caracteristi-
cas de su propia cultura y a su vez llegar a una meqtalldad dispersa. Sin
que esto implique la negociacion de su propia identidad cultural,

® Penetracion en el sistema del/de la otro/a.

Conocer y adentrarse en los esquemas de referencia del/de |a
inmigrante.

e [a negociacion - mediacion.

Buscar un punto intermedio entre ambas culturas sin perder las
respectivas identidades.

Por otra parte, debera favorecerse el aprendizaje cooperativo y la solucion
de conflictos en el aula (Soriano, A., 1997), lo cual hace que se refuerce que
jovenes inmigrantes y autéctonas/os sean empaticas/os y, por otro lado apren-
dan a ponerse de acuerdo ademas de estimularse unas/os a otras/os para
conseguir un buen trabajo de grupo.

Il. EXPERIENCIA DE UN JOVEN INMIGRANTE MARROQUI
Contexto del colegio y sus alrededores

Para la recopilacion de informacion sobre el tema que estamos abordan-
do, hemos acudido al I.E.S. Pino Montano. Esta informacién, nos ha sido
proporcionada por la profesora de apoyo a la integracion la cual fue contratada
por el centro el curso anterior.

El centro se esta ubicado en la barriada de San Diego, zona en la que
hay un nivel socioecondémico medio-bajo, debido a que nos encontramos con
una poblacién mayoritariamente chrera. En casi todas las familias podemos ver

como la mujer ejerce la funcién de trabajadora del hogar mientras que el hombre
se dedica a trabajar en la calle.

Podemos decir que, aunque materialmente las familias cubren las nece-
sidades de sus hijos e hijas, en el plano afectivo estas necesidades no estan
cubiertas satisfactoriamente. Asi, la profesora del aula de apoyo nos comenta
gue los/as adolescentes presentan poca motivacion, desinterés. Esto es conse-

529




cuencia de la falta de implicacion por parte de padres yt madres en la educacion
de sus hijas/os.

Al instituto acuden ocho alumnos/as inmigrantes de diferentes pro-
cedencias:

e 2 alumnos marroquies.

e 1 alumno procedente del Sahara.
o 2 procedentes de Armenia.

e 1 alumna Ucraniana.

o 1 estudiante estadounidense.

¢ 1 joven aleman.

De estos alumnos/as, cinco se encontraban escolarizados/as en el curso

anterior. Haciendo referencia a los alumnos marroquies, que son el grupo en el
gue nos estamos centrando, habria gque decir que su familia (ya que ambos son
hermanos) se muestra reacia acerca de que sus hijos hablen en casa espanol.
Probablemente esto es debido al miedo que tienen de perder sus raices

para ensenar el idioma espanol.

culturales. Por ello la profesora de la unidad de apoyo tiene mas dificultades |

A esto hay que afiadir, que el padre de los niflos marroquies no mantiene

relaciones con el centro aunque este da claras muestras de querer comunicarse

con él a través de notificaciones que les entregaba a los jovenes. Sin embargo, |
la profesora de apoyo nos comenta que ha conseguido que los dos hermanos |
practiquen el espanol durante un tiempo a lo largo del dia en su casa. ‘

En cuanto al nivel socioeconémico de la familia marroqui, podemos decir

gue es bajo, ya que solo el padre sale a trabajar mientras su mujer se queda en
casa todo el dia sin salir a la calle.

En lo referido al centro, podemos decir que el objetivo fundamental es:

“...que adquieran los instrumentos necesarios para entender y hacerse com-

prender en nuestra lengua”*.
Este objetivo esta en contradiccion con la practica diaria que el profeso-

n2

rado lleva a cabo en el centro, es decir, para reforzar a los/as estudiantes
inmigrantes no se disponen de espacios especificos, por ejemplo un aula c!e
apoyo. Esta falta de espacio, conlleva a que en la actualidad un mismo espacio
este destinado tanto para el refuerzo de este colectivo, como para el departa-
mento de religiéon asi como para el de orientacion.

Por ultimo cabria destacar como el alumnado inmigrante se siente moti-

vado por conocer la lengua espafiola y “adaptarse” lo mas rapido posible al

? Planificacion general. Atencion a la diversidad: alumnado inmigrante. Curso 01.02.
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entorno. Ademas este colectivo, por motivos que actualmentg les hacen sentirse
discriminadas/os, ha decidido que en el centro se les denomine “extranjeros/as”
en vez de inmigrantes, que es como actualmente se les nombra.

ll. RELATO SOBRE LA VIDA FAMILIAR Y ESCOLAR DE UN
ADOLESCENTE INMIGRANTE

En el |.LE.S. Pino Montano hemos podido realizarle una entrevista a ung
de los dos chicos marroquies que se encuentra escolarizado en ese centro. Este
joven tiene 17 anos y se encuentra cursando 4° de ESO en un programa de
diversificacion curricular. Su llegada a Espana tuvo lugar hace dos anos y dos
meses, realizando el viaje en barco, llevando consigo su propio coche. El viaje
lo realizd junto con su padre, madre y hermanos/as ya que en Marruecos |a
familia es considerada con un concepto mucho mas amplio (tio, hermano, L)

El viaje lo realizaron con los papeles en regla, debido a que el padre
llevaba 20 anos en Espanay se habia encargado de prepararlos. Ademas, habia
buscado un piso en alquiler donde poder vivir juntos/as. El viaje transcurri con
total normalidad a excepcion de que el cambio de pais les provoco fiebre y

dolores de cabeza. Alos tres dias de su llegada y con el curso escolar avanzado
(2° trimestre), entro en el 1.E.S. Pino Montano.

El primer inconveniente tras |a llegada al centro fue el idioma, no se
entendia ni con los profesores. Aunque en el centro hay un profesor que sabe
algo de la lengua arabe no es suficiente para comunicarse. Esto verifica que
como anteriormente sefalabamos no hay suficientes recursos humanos y
materiales para satisfacer las necesidades de este colectivo. Si no hay profe-
sionales preparados para comunicarse con ellos/as en su propia lengua, ¢cémo
pueden aprender e integrarse en la sociedad de acogida? Todo ello, demuestra
la dificil situacion inicial que vivié este chico a su llegada al centro.

Cuando llega al centro por primera vez, no se comunica en su clase con
nadie, a causa del desconocimiento de sus idiomas. Como consecuencia este
chico permanecia siempre callado, lo que a largo plazo le provocé una gran
timidez que hoy dia aun no ha superado. De esta forma se confirma como dice
en su estudio DE HARO RODRIGUEZ, R., op.cit., aunque no se producen guetos
en este centro en concreto, debido a que el nimero de inmigrantes es bajo como
para que estos se produjeran.

Por otro lado, el padre de este chico es comerciante ambulante, pero
segun lo que nos comunico, parece ser que no es suficiente para mantenerles,
ya que son nueve hermanos/as. Esta situacion se ve agravada cuando el padre
en verano va a Marruecos durante un tiempo para visitar a su familia. Es
entonces cuando este joven para poder sobrevivir se pone a trabajar en un bar,
cobrando 3.000 ptas. al dia, aunque el resto del afio estaba estudiando.

Anteriormente, destacamos que ARco BRAVO, I., op.cit., senalaba la
necesidad de articular un mecanismo de recepcion y acogida para la llegada de
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los/as inmigrantes. No constatamos que en este centro estos mecanismos se
hayan producido, porque de otro modo, no habria tenido lugar la experiencia de
aislamiento que sufrio al principio este chico.

Por ultimo, cabria destacar como el aspecto religioso y cultural del pais
de origen del joven prevalece, a pesar de no estar en su pais. (Ramadan, fiesta
del cordero, etc.)

IV. CONCLUSIONES

Tras la realizacion de la entrevista junto con la recogida de la informacion
tedrica, podemos afirmar que nos encontramos ante un joven inmigrante con
una caracteristicas propensas hacia el aprendizaje y con una tendencia hacia
la asimilacion de lo que sus companeros/as y profesores/as manifiestan. Con
esto queremos dejar claro que este chico no posee las actitudes y valores
conflictivos que describiamos al inicio de este trabajo.

Este joven, ante las dos realidades a las que se enfrenta, por un lado la
del pais de acogida y por otro la de su familia, elige seguir la tradicion familiar,
ya que por ejemplo sus relaciones en el tiempo libre suceden entorno a su familia
(salidas con sus hermanos).

Respecto a la lengua utilizada en el aprendizaje, que en este centro es la
del pais de acogida, nos gustaria hacer un apunte.. Para el correcto desarrollo
psicolégico del/de la joven y su correspondiente rendimiento escolar es nece-
sario ensefiarle como primera lengua la de origen, ya que esta proporciona
dominio y seguridad en si mismos/as. Ademas de ensenarle en su lengua debe
recibir un segundo idioma que corresponderia con el pais de acogida. Esto no
se debe considerar como un retroceso, porque el aprendizaje de la lengua
espanola se lleva a cabo en interaccion con sus companeros/as, profesores/as
diariamente.

Junto a esto nos gustaria destacar, que al alumnado inmigrante en
general cuando acceden a los ultimos cursos de la ESO son insertados direc-
tamente en programas de diversificacion curricular, ya que se considera que sus
conocimientos sobre las materias unidos al desconocimiento del lenguaje pro-
vocan que los/as profesionales decidan que deben realizar este tipo de progra-
ma. Este tipo de medida hace que desde un primer momento se prive a estos/as
inmigrantes de que en algunos casos prosigan sus estudios y que no accedan
a estudios superiores. Lo maximo a que pueden aspirar es a realizar programas
de garantia social y ciclos formativos. Podemos también decir que no nos queda
claro que estos/as chicos/as provengan de adaptaciones curriculares individua-
lizadas significativas (ACIS), sin las cuales no seria posible el acceso a la
diversificacion curricular.

Hemos comprobado que no hay indicio alguno, en la planificacion general
sobre la atencion a la diversidad, que indique la apreciacion del componente
étnico en el curriculum, por lo que dificilmente podriamos hablar de educacion
intercultural, cuando prevalecen unas costumbres y tradiciones culturales
sobre otras.
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Esta superioridad de una cultura sobre otra, s€ hace notgr en las horas
de apoyo a la integracion que se desarrollan como dijimos gnteriormente en el
departamento de religion. Esto conlleva a que en €se eSpacio nos encontremos
con simbologia cristiana. Imaginense el impacto qué puede provovarles a las/os
jovenes inmigrantes cuya religion es la islamica. Es mas cuando hemos entre-
vistado al chico y le hemos preguntado por la Sfla_mana'Santa no le ha gustado
demasiado, debido a que va en contra de su religion. SOﬂ_aSPGCtOS que parecen
gue no tienen importancia pero que pueden afectar sutiimente a su forma de
pensar y provocar reacciones adversas.

Acerca de los estudios superiores, ¢pueden o podrian cursarlos los/as
jovenes inmigrantes?. Resultaria muy dificil en el caso del chico entrevistado,
porque para empezar desde que accedio al centro se enquentrg €n un programa
de diversificacion curricular, ya que después de dicha d|v§zr5|‘f|gaclén no cabria
la posibilidad de acceder a estudios superiores. A esto ar_uadmamos las pocas
prestaciones que el Estado Espafiol concede a este colgctlvo, es decir, en caso
de poder llegar a cursar esos estudios tampoco podrian hacerlo debido a !

(=S

escasez economica y a la imposibilidad de conseguir una beca al no ser
ciudadano/a espanol/a.
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