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INTRODUCCION

La emigracion no es un evento simple sino un largo proceso que afecta
atodos los aspectos de la existencia de los migrantes, asi como la vida de los
que no se han desplazado tanto en los paises receptores como emisores. La
migracion en Espafa y concretamente en Mallorca sélo puede ser entendida en
un contexto global. Afirma CASTLES1, que los movimientos migratorios son una
expresion de la interdependencia entre areas receptoras y emisoras dentro de
la economia politica del mundo laboral.

Teniendo presente este contexto global, en esta comunicacion se preten-
de analizar los discursos de la poblacion autdctona mallorquina sobre la inmi-
gracion, en concreto como perciben los autoctonos la relacién entre la escuela
y la nueva sociedad multicultural.

Las dificultades de integracion en la sociedad mayoritaria Fjependen, en
gran parte, de la discriminacion y el racismo que sufren los inmigrantes en Ia
sociedad receptora. Seguin Castles, la discriminacion y el racismo en la E_uropa
del Oeste, han forzado a los inmigrantes a constituir sus propias comunidades
y a definir sus limites de grupo en términos culturales. Y, a su vez, la formacion
de comunidades y enclaves étnicos esta conduciendo a un reforzamiento de las
practicas de exclusion y racismo.

' CasTLES, S. (2000): Ethnicity and Globalizacién. London: SAGE Publications Ltd.
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1. EL SISTEMA ECONOMICO BALEAR Y LA INMIGRACION

Para comprender mejor los discursos en torno a la relacion escuela-so-
ciedad multicultural es importante sefalar la trascendencia de las migraciones
en la Islas Baleares, componente estructural de su sistema econémico y de SU
dinamica territorial en el ultimo siglo.

Segun PERE SALVA?, en el umbral del siglo XXI la sociedad de las Islas
Baleares presenta una composicion compleja. Es el resultado de los cambios
que se han producido desde la década de los anos 50 con la irrupcion del turismo
de masas. Se puede hablar de una interrelacion entre el turismo y el fenomeno
migratorio en las islas.

El modelo econémico balear, se caracteriza por la sobre-especializacién
turistica y la importancia de la estacionalidad. Esta trae consigo un colectivo dé
trabajadores no residentes todo el ano pero que en temporada alta se incorporan
al mercado de trabajo. Las ultimas estimaciones permiten situar en torno & los
sesenta mil en todas las Islas Baleares el colectivo de trabajadores no residen-
tes en momentos de temporada alta. Otra caracteristica del modelo economico

alificacion de las ocupaciones que genera. Esta facilidad para
ciado

. En
ola,

islefio es la bajacu
encontrar empleo entre la poblacioén sin estudios universitarios ha propi

que muchos jovenes abandonen sus estudios sin pasar por la Universidad
las Islas Baleares los niveles de instruccion son inferiores a la media espaf
y muy lejos de los niveles europeos.

En 1998, en Mallorca tan solo el 67,5% de la poblacion residente ha
nacido en el archipiélago, el 32,5% restante ha nacido en el extranjero o en otra
Comunidad Auténoma. Esta poblacién no nacida en el archipielago esta com-
puesta mayoritariamente por individuos procedentes de otra Comunidad Auto-
noma, que llegan a constituir el 26,1% del total de los residentes, muy por
encima de los nacidos en el extranjero que representan el 6,4% del total de la

poblacion.

2. LAS POSICIONES DISCURSIVAS ENTORNO A LA INMIGRACION

Pero, ;cudles son las posiciones discursivas de los autdctonos sobr
inmigrantes? Podemos hablar de cinco posiciones discursivas entorno & a
inmigracion, cada posicion tiene su peculiar vision de la relacion entre la escuela
y la sociedad multiétnica: La posicién etnocentrica, la posicion nacionalistd
proteccionista, la posicion paternalista, la posicion universalista-humanitaria ¥

la posicién universalista-individualista.
Se ha utilizado el grupo de discusion para captar esas posiciones discur-
sivas dominantes entre la poblaciéon autéctona. Se han realizado cuatro grupos

e los

2 N ) ; R .
SALVA, P. (2000) The Tourist Development consequences on the foreigner immigrations flows toward the
Balearic Islands (Spain). Manuscrito no publicado.
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de discusion, los participantes han sido seleccionados basandose en lags gj-
guientes variables: clase social, nivel de estudios, edad y habitat residencial:
son condiciones de vida que influyen en las posiciones discursivas.

Segun ALonso3 (1998), en su practica concreta, el grupo de discusion,
en cuanto que pequeno grupo que comenta y debate sobre una serie de temas
discriminantes o “estimulos” es un dispositivo especialmente bien adaptado
para el andlisis de las ideologias, al tender a recrear, en situaciones parcialmen-
te controladas y pautadas, una vivencia colectiva focalizada en una serie de
temas deliberadamente seleccionados segun un guién tentativo perfectamente
modificable por el director del discurso. El grupo de discusion se muestra como
uninstrumento perfecto para observar, en su praxis, como se realizan las formas
de recepcion y construccion de los discursos ideoldgicos, para mostrar como
operalo social en la construccion y en la decodificacion de |os propios mensajes.

Esquema del disefo de los grupos:

Habitat urbano Habitat rural y costero
GD1 GD3
Con estudios universitarios | Sin estudios universitarios
De 24 a 30 anos Clase social media-alta Clase social media-alta
Mixto Mixto
GD2 GD4
Con-estudios universitarios | Sin estudios universitarios
De 31 a 40 anos Clase social media-alta Calse media-media
Mixto ' Mixto

3. LOS DISCURSOS DE LA POBLACION AUTOCTONA: EL PAPEL DE
LA ESCUELA EN EL CONTEXTO SOCIAL INMIGRATORIO

3.1. El discurso de los grupos de clases media-media

La escuela aparece en el discurso de los grupos la clase media-media
en dos niveles de expresién: uno, idealista e utépico, en el que se sitian los
mas jovenes sin hijos (de 24 a 30 afos), y un segundo nivel mas pragmatico,
gue se asocia a la clase media-media adulta (de 31 a 40 afios), que manifiesta
los defectos y virtudes que va encontrando en las escuelas de sus hijos.

———

3 . A
ALONSO, L.E. (1998) La mirada cualitativa en Sociologia. Madrid. Editorial Fundamentos.
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~No obstante, el discurso de los participantes jévenes sin hijos, de clas®
medla-rpedla, no es uniforme, nos encontramos con dos posiciones discursivaS
predominantes: la posicion etnoceéntrica y la posicion nacionalista proteccionis-
ta. La posicion etnocéntrica y localista preferiria que sus hijos se rodearan
de compaferos mallorquines, que asistieran a una escuela de pueblo y €
educaran en un ambiente tradicional similar al que se educaron ellos. Contem-
plan la escuela como una burbuja cerrada al exterior que sirve de proteccion
ante las influencias externas, que consideran negativas para sus hijos. POl
tanto, contemplan la escuela como una institucion que puede funcionar dé
espaldas al exterior, de espaldas a la sociedad. “Yo creo que de cada vez mas:
las escuelas de los pueblos tienen un ambiente mas como el tuyo (...) salir
siempre puedes salir, siempre hay opciones para salir. O sea, en tiempo de clas€
puedes estar con unos y salir al exterior después”(GD3, pag. 40).

El profundo malestar existente entre la posicién etnocéntrica sin hijoS
por el acusado fracaso escolar, les lleva a preguntarse por las causas de esté
fracaso. ¢Y cudles son las causas de este fracaso? Segun la vision de esta
posicion, la ausencia de un sistema jerarquico y disciplinado que, entre otras
cosas, tiende a producir la sobreproteccion del alumnado. Por tanto, son motivos
de éxito escolar la disciplina y la autoridad del profesorado hacia el alumnado-
Se tiende a idealizar el modelo educativo tradicional. “en las escuelas hay mas
fracaso escolar ahora que cuando nosotros ibamos. Hay mas analfabetos ahora
que cuando nosotros ibamos. ;Como se entiende esto? (GD3, pag. 40).

Apoyan una escolarizacion basada unicamente en el modelo cultural
autéctono sin tener en cuenta la especificidad cultural de otros grupos, espé-
cialmente los marroquies. Por tanto, no apuestan por un modelo escolar qué
atienda a la diversidad cultural, sino todo lo contrario, un modelo educativo qué
atienda a la mayoria, una mayoria no definida por sus dimensiones numericas,
sino por su posicion, de superioridad relativa a otros grupos. “Lo que me sabria
mal es que mi hijo se tuviera que adaptar a ellos (los marroquies) cuando €l esta
en su casa” (GD3, pag. 41).

En cuanto a la educacién familiar, también dan mucha importancia a &
obediencia y la disciplina, y sus métodos pedagogicos se interesan mas por el
control que por la motivacion. Consideran que hoy en dia los padres son muy
permisivos, sienten afioranza del pasado. “Hoy en dia, si los chicos no estudiarn.
Bueno, lo intentara otro afio, que vuelva a repetir. Bueno, todo el mundo quiere
que vaya a la escuela y... A nosotros nos ponian a trabajar. ;No quierés
estudiar? Pues trabajaras”. (GD3, pag. 5y 6).

Por su parte, los jovenes participantes de clase media-media nacionalis-
tas proteccionistas, desearian que sus hijos se educasen en una escuela
publica y mixta. Consideran que viven en una sociedad plural y la escuela tiene
que reflejar esta pluralidad y ademas tiene que ensenar a los alumnos desde
pequefios a convivir con ella. Contemplan la escuela como un pequeno labora-
torio donde se ponen en practica de manera controlada las futuras relaciones
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sociales. Una vez en la calle esas relaciones se escapan del control de los
padres y docentes, por tanto es necesario preparar e inculcar a los nifios cierta
tolerancia. “Con el tiempo necesitaras una integracion. Porque si tu estas solo
con los tuyos, quiero decir, si esta es la eduacion que quieres tener, luego en

la calle habra gente de toda clase, y si solo estas con los tuyos, después no
sabras estar con los otros” (GD3, pag. 40).

El fracaso escolar para los nacionalistas proteccionistas crea tambien
cierto malestar y se preguntan por las causas de este fracaso. Algunos lo
atribuyen a la inmigracion, otros, al igual que la posicion etnocéntrica, creen que
es intrinseco al propio sistema escolar que tiende a proteger en desmesura al
alumnado y, en contra partida, inhabilita al profesorado para utilizar el castigo
fisico en su actividad docente. Estos creen que un castigo fisico a tiempo
—refiriéndose a un pequefo golp— evita mayores problemas cuando el niﬁo!g
se hace mayor. Por tanto, creen que el dialogo no es suficiente para conseguir
la plena socializacion. “Antes habia la psicologia aplicada, que es un golpe,
bueno asi lo deciamos nosotros. Ahora no existe, porque un nifio de once anos
te denuncia se le pegas (...) Te denuncia por malos tratos (...) A mi no me gusta
que peguen, pero quiero decir que antes se pegaba un pequerio golpe de vez
en cuando, que no hacia dano. No una paliza” (GD3, pag. 40)

Piensan que la escuela tiene que reflejar la pluralidad cultural que hay en
la sociedad insular, pero su misién es unificar comportamientos siguiendo el
modelo autéctono. Por tanto, lo gue se buscano es incorporar a los inmigr"’“'_'tes
a la sociedad preservando, en la medida en que lo deseen su modo de vida,
Sino destruirlo. “Los mallorquines cantan, pues que canten, si yo no canto pues
a lo mejor el proximo Ramadan si que cantaré, porque, joder, como veo qué los
Mmallorquines cantan pues yo tendré que cantar” (GD3, pag. 41).

Por su parte, el discurso que hemos calificado de mas pragmatico que
idealista, de los grupos de adultos de clases media-media con hijos en edad
escolar, es muy critico con las politicas de discriminacion positiva a favor del
acceso a la escuela de hijos de inmigrantes recién llegados. Estas son vistas
como formas de discrimacién negativa hacia el colectivo autéctono. “Cuando
llegan tienen preferencia para entrar en la escuela. (...) No sé de donq'e sale
esta ley, pero si llega uno, si llega un moro, un aleman y se instala aqui, entra
directamente a la escuela, alli donde tu no has podido entrar” (GD4, pag. 12)-

Eltérmino moro expresa cierto rechazo hacia el colectivo pues presenta conno-
taciones despectivas.

En general también se muestran criticos con la incorporacion de ninos
inmigrantes a mitad de curso, fendmeno muy frecuente, que entorpece el ritmo
€scolar “se ponen 4 6 5 chicos de estos a mediados de curso y ;qué pasa ?~Oue
los otros les tienen que ensenar, y que sabe un chico mallorquin de ensenar|a
un moro como de dice 3 en inglés, por ejemplo.” (GD4, pag. 11), con lo cual,
también se muestran contrarios a las nuevas alternativas educativas que
convierten en mentores a los mismos estudiantes. “Que en unas clases dé 20

177




entren 10 mas, un _alema_n, un inglés, un peninsular, un moro, ;como puedée
funcionar esto? Es imposible” (GD4, pag. 12).

No obstante, el discurso de los grupos de adultos clases media-media
con hijos no es uniforme, existen diferencias. Asi mientras, para la clase
media-media con una vision etnocéntrica el problema de retrasar de la
incorporacion en las aulas se agrava cuando los nuevos alumnos son moros O
alemanes, pues con los peninsulares las barreras idiomaticas disminuyen; para
la posicion nacionalista proteccionista, el retrasar la incorporacion én las
aulas es muy frecuente entre la poblacion escolar peninsular, con lo cual
también éstos entorpecen el rendimiento escolar.

La posicién etnocéntrica-localista atribuye el fracaso escolar a la situacion
multiétnica que se vive en las escuelas “Esto es igual que el instituto de Son
Servera, que dicen que el de Son Servera y Capdepera son horrorosos. ¢Por
qué? Porqué hay gente de por todos lados, y los profesores no pueden hacer
nada contra esto”. En cambio, las clases medias-medias nacionalistas protec-
cionistas, la escuela multiétnica no tiene porqué fomentar el fracaso escolar,
siempre que los nifios y nifias vayan juntos desde el inicio del ciclo educativo Y
se estudie en catalan. “Donde va mi hijo, van nifics alemenanes, holandeses y
yo estoy contenta (...) pues empezaron todos juntos, por ejemplo el inglés y el
holandés hablan perfectamente el mallorquin, porque todos empezaron juntos
y no hay diferencias”. (GD4, pag. 14). No obstante, en ambas posiciones prima
un modelo de educacion asimilacionista.

Respecto a la politica linguistica a seguir a en los colegios, en general,
los grupos de clase media-media consideran, que la educacion en catalan es
muy importante sin embargo no hay que dejar de lado el aprendizaje del
castellano, “son muy importantes las dos”. Se lamentan de su escaso conoci-
miento del catalan escrito, consecuencia de un periodo escolar donde reinaba
una politica restrictiva en cuanto al uso de la lengua autoctona.

3.2. El discurso de los grupos de clase media-alta

Por su parte, el discurso de los grupos de clase media-alta tampoco €S
uniforme. Siguiendo la distincion de los tipos de educacion que hace BEsALU4
(1991), la posicion paternalista defiende un modelo de educacion integracio-
nista, donde los inmigrantes ademas de mantener la lengua materna aprenderan
la lengua de destino. Es una modalidad educativa que esta centrada en las
capacidades individuales y no en el bagaje cultural colectivo.

La posicion paternalista es partidaria de potenciar la ensenanza en
catalan pero sin olvidar el castellano al que consideran muy importante. Creen,

ABESALU, X. (1991): El rratamiento educativo de la diversidad. La diversidad cultneral, documento de trabajo-
SERGI, Fundaci6 Servei Gironi de Pedagogia Social, Departament de Pedagogia Social./ GRAMC Grups d¢

Recerca i actuaci6 sobre minories culturals i treballadors estrangers.
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ademés, que éste es imprescindible en las relaciones con el exterior pues el
c_atalan solo es importante en el ambito local, conocer bien el castellano es
sinonimo de competitividad y capacitacion personal.

La escolarizacion de los nifos y nifas inmigrantes supone un factor de
cambio y un paso importante hacia la integracion, no sélo de los escolares sino
que también propicia el acercamiento de los padres inmigrantes hacia la cultura
receptora. “Yo creo que es la base, a una buena integracion, la escolarizacion
es la base”(GD1, pag. 22). Se deposita mucha confianza en el sistema escolar.
Laintegracion del extranjero supone el aprendizaje del catalan y del castellano.

Segun esta posicion la educacion escolar tiene que ensenar y educar

teniendo en cuenta los problemas del presente, la escuela no puede quedar al
margen del mundo.

! Se critica el criterio residencial en la asignacion de escuela pues en las
Cludades este sistema tiende a crear escuelas separando niveles economicos,
formando una capa de escuelas econdmicamente estratificadas y racialmente
Separadas. Esto hace que no se esté abiertamente en contra de la escolariza-
cién privada para paliar las deficiencias que encuentran en la escuela publica.

Por otra parte, también siguiendo con los tipos de educacion de Besall,
la posicion universalista humanitaria defiende un modelo de educacion que
Podriamos denominar intercultural “basado en el intercambio, la interaccion, 1a
Solidaridad vy la reciprocidad entre nifios de culturas distintas” (PulG | MORENO,
1991, 16)5. Esta posicion intenta atender las necesidades culturales, afectwgs
Y cognitivas de los grupos minoritarios; apreciandose una preocupacion no solo

Por los logros educacionales de los autoctonos, sino también por los 109r0S de
INmigrante.

Cabe matizar, que también consideran importante no dejar dé lado 8l
aprendizaje de la lengua y los rasgos culturales autéctonos al afirmar: “Si, que
Me gustaria que conociera cosas nuestras, cosas de aqui, que sé hablase en
Catalan, también que conociera el castellano, y cuanto mas pudiera conocer,
Mejor, no se, una educacion con la mente abierta y amplia (GD1, pag- 22)," o
lo cual, se da mucha importancia a la diversidad pero sin perder de vista la
Identificacion personal y autdctona del alumno.

~ Suideal de educacion es la escuela comin o la escuela publicd donde
asisten estudiantes de una comunidad de cualquier clase social y etnia presen-
tado una mezcla econémica y socialmente heterogénea. Y muestra cierto recelo
hacia las escuelas privadas diciendo al respecto que “lo que puede aprender
alli, a mi no me gustaria”. (GD1, pag. 24).

_ Finalmente la posicion universalista-individualista apoya 2 ensefianza
bilingtie espafiol-inglés. Por lo tanto, apoyan la existencia de centros privados

—_—

8 o :
_ Citado en _MALGESII\.H. G.; y GIMENEZ. C. (2000) Guia de conceptos sobre migraciones, racismo €
Mtercylturalidad. Madrid. Catarat (pag, 128).
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ESQUEMA GENERAL DE LAS
POSICIONES DISCURSIVAS

Grupos clase
media-media

>

Grupos clase
media-alta

L

Posicién
etnocéntrica

—

Idealista
utépico.
(Jovenes)

Contemplan la escuela como
institucion que puede vivir de
espaldas al exterior, sin atender la
diversidad

Creen en la disciplina y el sisterma
jerdrquico autoritario del pasado
Escolarizacion basada en el modelo
cultural autéctono

Posicidn
nacionalista
proteccionista

Creen en la escuela piablica y mixta
La escuela tiene que ensenar a vivir
en una sociedad plural, pero su
mision ¢s unificar comportamientos
siguicndo el modelo autéctono.
Creen en la disciplina y el sistema
Jerdrquico autoritario del pasado

Posicion
etnocéntrica

Pragmitico
(Adultos)

Las politicas de discriminacién
positiva a favor del acceso a la
escuela de hijos de inmigrantes
recién llegados son vistas como
formas de discriminacién negativa
hacia el autéctono.

Atribuye el fracaso escolar a la
situacion multié¢inica que se vive en
las escuelas

Modelo educativo asimilacionista

Posicion
nacionalista
proteccionisti

Las politicas de discriminacién
positiva a favor del acceso a la
escuela de hijos de inmigrantes
recién llegados son vistas como
formas de discriminacion negativa
hacia el autéctono.

La escuela multiétnica no tiene
porqué fomentar el fracaso escolar
siempre que los nifios vayan juntos
desde el inicio del ciclo educativo
Modelo educativo asimilacionista

Posicion
paternalista

- Modelo de educacién integracionista, los inmigrantes
ademids de mantener la lengua materna aprenderin la
lengua de destino. Modelo educativo centrado en las
capacidades individuales

- Laescolarizacién de los nifios/as inmigrantes supone un
factor de cambio y un paso importante para la integracion

de nifios y padres

- Se critica el criterio residencial de asignacion de escuela no
se estd abiertamente en contra de la escuela privada

Posicion
universalista-
humanitaria

- Defienden un modelo educauvo intercultural, basado en el
intercambio, la interaccién, la solidaridad y Ia reciprocidad
entre nifios de culturas distintas.

- Se da mucha importancia a la diversidad sin perder de vista
la identificacién personal y autéctona del alumno

- Suideal de educacién es la escuela publica




no concerados que ofrecen esta ensenanza bilingle "a mi rr/rqe gareceaf;g}ef
normal llevar a los ninos a colegios ingleses o historias de estas. Amime p

muy normal. Quiero decir que me parece una consecuencia de esta aldea global
o yo que se” (GD2, pag. 23).

4. A MODO DE CONCLUSION

El modelo de educacion a seguir esta estrechamente vinculado Fo:jlis
posiones ideoldgicas descritas, formulando propuestas que van desde la Idelo
lizacion de un modelo educativo asimilacionista a Ia-ldeellhzaclon de ur;r mode °
pluralista. Para unos la escuela deberia mantenersg limpia de alumnosﬂ c_)rags?a
—posicion etnocéntrica—, para otros la escuela ’tlene gL{e ser un reflejo
sociedad sin obviar el proceso migratorio —demas posiciones-—.
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