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0. Hemos de aclarar

que nosreferimos Diddctica de la Lengua y la Literatura como asignatura del curriculo de formacion
de Profesorado. Es

ta aseveracion quiere decir, en primer lugar, que no se debe confundir con su drea homénima. Y, en
Segundo lugar, que posee sus propios presupuestos cientifico-diddcticos, distintos de otras asignaturas asimiladas al drea,
€omo Literatura Infantil, Lenguaje Infantil, Diddctica de la Lengua, Didactica de la Literatura, etc., etc. La observacion es
NECesaria, pues las confusiones son frecuentes.,
También se llega a reducir la asignatura a la Diddctica de la Lecto-escritura, relegando o desconociendo, consciente 0
onscientemente, lo que constituye el verdadero y auténtico niicleo de la asignatura: Diddctica de laLengua y la Literatura
C(_)mo d.isciplina auténoma ¢ independiente. Se debe considerar la lengua, pues, como objeto de estudio y en sus distintas
dimensiones: morfo-sintdcticas, fonético-fonoldgicas, 1éxico-semidnticas, etc., y en todos los niveles de acuerdo con la
capacidad y preparacién del alumnado.

El aspecto gramatical, por lo tanto, debe ser el niicleo central de 1a ensefanza-aprendizaje de Didactica de la Lengua,
€n sus dimensiones cientifica y normativa. Cualquicr otra consideracién que no tenga en cuenta este presupuesto de

mc‘llacnscﬁanza del sistema de la propia lengua, desvirtda la configuracién de esta asignatura y, por consiguiente, su
orientacion no estard acorde con su verdadero objetivo.

inc

1. Basamos nuecstro trabajo en la tcoria del aprendizaje verbal significativo de Ausubel. Esta teoria explica como s¢
adquieren los conceptos y cémo se ordenan en la estructura cognitiva del sujeto. Si los conceptos o ideas no se entienden,
no s¢ pueden organizar bien y Ia mente permanece bloqueada, con la consiguiente incapacidad para resolver problemas y
para gencrar nucvos conceptos que nos ayuden a continuar el proceso mental normal. Este aprendizaje se basa, segiin
Ausubel, en el descubrimiento que debe realizar el propio sujeto discente, implicando la formulacién y comprobacién de
hipétesis propias, y la generalizacion abstracta o tedrica, a partir de ejemplos especificos y concretos.

Laideacentral de la teoria de Ausubel se resume en lo que ¢l1lama «aprendizaje significativo» y que se puede explicar
como ¢l «proceso por ¢l que se relaciona nueva informacién con al glin aspecto ya existente en la estructura cognitiva de un
individuo’y que sca relevante para el material que intenta aprender».

Para Ausubcl, la eficaciade este tipo de aprendizaje, como medio de procesamiento yalmacenamicntodelainformacién,
se pucde atribuir, especialmente, a la intencionalidad y a la actitud o motivacién.

Al relacionar de una manera intencional el material potencialmente significativo con las ideas ya establecidas y
pertinentes de la estructura cognitiva del alumno, éste pucde explorar con total eficacia los conocimicentos que posec amodo
de matriz «ideativa» y «organizadora» para incorporar, entender y [ijar ideas nuevas. El alumno, en esa intencionalidad,
emplea su conocimiento previo como soporte de nuevos significados y conceptos.

La parte biolégica del aprendizaje significativo supone, como es sabido, la existencia de cambios en el mimero o en las
caracteristicas de las neuronas que participan en el proceso, asi como en el conjunto implicado de células, sea cual sea su
naturaleza. El fendmeno psicoldgico, por su parte, supone la asmililacién de nueva informacién, con base en la estructura
especifica de conocimientos ya existentes en la estructura cognitiva. A estas entidades psicoldgicas, ya existentcs cn la
Cstructura cognitiva, Ausubel las denomina «conceptos inclusores» o simplemente «inclusores». Asi, en ¢l aprendizaje




|
|

166 Benjamin Mantecén Ramirez I

significativo se asimila nueva informacién en los inclusores relevantes, que actiian como puntos referenciales, que ya
existen en la estructura cognitiva y que se van formando y enriquecicndo con el aporte de otros nuevos.

El aprendizaje memoristico hay que situarlo antes, pues seglin Ausubel, cuando no existen estos conceplos rclevantes
en la estructura cognitiva de un individuo, la informacién nueva tiene que adquirirse de memoria. Se produce asi, una
interaccién minima o nula entre la informacién recientemente adquirida y la informaci6n ya almaccnada, costando mucho
entenderla y retenerla en la memoria.

Resumiendo mucho la teoria ausubeliana, la educaci6n en general y la escolar en particular deben crear y asegurar la
relacién de aprendizajes significativos.

La distincién entre el aprendizaje significativo y el aprendizaje repetitivo, sefialada por Ausubel, screfiereala relacién
entre el nuevo material de aprendizaje y los conocimientos previos del alumno: si entre éstos hay una relacién de afinidad
no arbitraria, se asimilan a la estructura cognitiva; por el contrario, si esta comuni6n no se establcce, se produce un
aprendizaje memoristico, repetitivo o mecdnico.

Por consiguiente, es importante que la educacién favorezca la realizacién de aprendizajes significativos de hechos,
conceptos, procedimientos y actitudes, para que el alumno se cree su propia realidad significativa.

Para que el aprendizaje sea significativo, deben cumplirse, especialmente, dos condiciones:

1) El contenido debe ser potencialmente significativo, tanto desde su estructura interna, como desde el punto de vista
de su asimilacién. Esto quiere decir que «un nifio est4 preparado para el aprendizaje significativo de cualquier matcria para
la que disponga de ciertos conceptos inclusores especificos y relevantes». Este autor sefiala antes, ¢l papel que cumplen en
este proceso los organizadores prévios como puentes cognitivos para asentar los nuevos conocimicntos cn la estructura
cognitiva. Si no existiesen conceptos relevantes en ella, el organizador previo scrviria para afianzar la nucva informacion
y conduciriaal desarrollo de un concepto inclusivo, que pudiera operar para facilitar ¢l aprendizaje subsiguiente sobrc tcmas
relevantes. En el caso de que ya existiesen conceptos adecuados en la estructura cognitiva, los organizadores previos
servirian para relacionar el nuevo material de aprendizaje con inclusores especilicos y relcvantes.

2*) El alumno debe tener una actitud favorable para aprender significativamente, es decir, debe estar motivado para

relacionar lo que aprende con lo que sabe. Este segundo requisito hace hincapié en el papel decisivo de los aspectos
motivacionales en el aprendizaje escolar.

2. l?l !exto referencial a que nos referimos, tiene un papel importante en el proceso significativo de cnscﬁanza/
angad;z;ge; c:umo elc.mento potenciador de los organizadores previos, basindose en los conceptos releventes del alumno
Zprendizaj;s signivf?:; :l:g;so(;::; (c);rtfe organicen los conocimicntos ya adquiridos, y que sirvan de puente y enlace para un

Es un texto que, ademds de cumplir con los requisitos indicados, debe sintetizar ¢l contenido fundamental del tema que
se vaa tratar y provocar, ala vez, el interés y la motivacién de los alumnos, por su contenido intercsante y atractivo. D¢ 1a
misma forma, es importante su proyeccién modular para la seleccién y sistematizacion de la bibliografia, objctivos,
actividades y conductas finales. Del texto se derivan una scrie de «cuestioncs» que sc han de discutir con los z’llum“OS cn
clase para tratar de resolver las principales ideas presentes o sugeridas en ¢l texto, como organizadores previos.

Estos textos de corta duracién, se entregan a los alumnos con la suficicnte antelacion, juntamente con toda la
documentacion de la unidad, para que pucden ser estudiados en particular y en relacién con lo demas.

los 2&;&%;;?:;32; alireipw esterecurso con cuidado para que su desarrollo sea eficaz. Por cjemplo, se deben cuidar 10dOs

para Qe nadi oo s cz]m msxgmﬁcanfes, comoel hec@o de que todos los alumnos estén debidamente situados en laclase,

sesi6ny dos o mos o relegado o con dificultades para intervenir. Entre todos se escoge un moderador para que c00f dine

 cada estudiante dos Ztores para que tomen nota de lo tra.tado; al ﬁnal har4n un resumen oral y €scrito, que sera entregado

1 final del curs pués (_ic ser revisado por el p{'ofesor. Siesta actividad se rcaliza en todas las unidades y metodicamente,
0 S¢ recopila un material muy itil y altamente apreciado por ser ¢l resultado del esfuerzo de todos.

i sgie?;ﬁ?;‘?ii‘l%m?e'n@, se inicia el estudio del texto con la lectura atenta por parte de uno o varios alumnos. S aplica
interelacionada en uﬁ at;)%runero se progede aunalecturaestructural o analitica, donde se ve ¢l LCXto comouna un idaq total,
proposiciones, sina 0, y se ar}ahzan sus pz}rte_s bajq cl punto de vista semantico formal: parrafos, oracioncs,

1 » Sintagmas, grupos f6nicos, grupos ritmicos (si es pocsia), etc. También se observa si el texto s una unidad

completa, como ;

queocupa, en Cu::t:r;iliul% o un fragmento de una ur;ldaéi mayor. En este dltimo caso, ¢l més frecuente, se indica el lugar
. ’ s ideas, y su signi i A i

interpretativa o sintética y su significado en relacion con el resto de la obra. En segundo lugar, se efectia una lectura

hasta 1as més extensyg: Es decir, se analizan sus partes, desde algunas de sus unidades mas pequciias y rcprcsentativas,
- fonemas, monemas, lexemas, scmantemas, palabras, sintagmas, proposiciones, oraciones, parrafos,
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Partes de la obra, toda la obra del autor, época del autor, etc., etc., interpretdndolas solas y relacionadas. De esta
logra un conocimiento lo mas exacto posible del texto en si y de su significado relacional o sociocontextual, tratando
ada cual fije sus conceptos inclusivos, para que puedan operar como elementos de fijacién de los nuevos conoci-

in di%-.iS(f Después y/o durantf: la lc;ctura sc¢ van emitiendo los pareceres y opir.liope.s individuales -propia cixperiencia
1dual- de acucrdo conlainvestigacidnrealizada. Esta etapa cucsta muchoal principio, pues, el alumnono estd preparado
ggr:s!:_"e“’enir y opinar sobrc cue'stioncs que piden cierta especializgcifin, y no tiene el habito de in.vestigar, porque, entre
acumu?zo-nes' carcce de preparacion y medios, por ejemplo, de la bibliografia fundamental y del tiempo necesario por la
.acnén dc asignaturas y trabajos que ticnen que atender.
€ Intenta contrastar las distintas opiniones para corregir las equivocadas, aclarar las dudosas y aceptar las verdaderas.
A Orma expresiva es la dialogada para favorecer la expresi6n oral y la escucha, haciendo hincapié en esta iltima actividad.
lgur}os temas son més controvertidos y 1a pugna intclectual se da casi espontdneamente; otros, por su naturaleza méas
®Specializady o cienti fica, sc prestan menos a la polémica. En todo caso, se buscard un equilibrio o tono moderado, pues,
o S€ trata sélo dc discutir y polemizar, sino de desarrollar un determinado contenido, con referencia a la opinién
®Specializada de un tratadista, ampliando las ideas emitidas y compardndolas con otros, para sacar nuestras propias
€onclusioncs, S¢ debe partir dc los conocimientos que ya posce el alumno, para que actiien como organizadores previos
0 Puentes para los nuevos conocimientos nuevos.
€ Procurard que intervenga cl mayor nimero de alumnos y, en general, se observardn las normas que rigen para estos

€asos colectivos de intervencién. Es muy itil la grabacién del proceso metodolégico para su posterior andlisis y
COmprobacign,

3. Paralclamente con el texto referencial se pueden preparar otros textos, como el texto de estudio, el texto de aplicacién,

el texto de ejercitacion y cl texto auxiliar. Sirven de apoyo para la realizacién de cada unidad tematica, completando todos
Sus aspectos teéricos y otorgindole una dimensién esencialmente préctica.

3.1. El texto de estudio tiene como finalidad facilitar al estudiante una fuente de informaci6n fcil, coherente, eficaz y
€apaz para solucionar las posibles dudas que le puedan surgir. En general trata de resolver la problemética plantee}da con
cltexto referencial, ahorrdndole ticmpo. Peero se debe hacer hincapié en el hecho de que no es un sustituto de la investigacion
personal. También se debe scleccionar con cuidado, procurando que sea oportuno y adecuado.

3.2, El texto de aplicacién se utiliza para que los alumnos se ejerciten, practicando la teoria asimilada. Se escoge de
nuestros mejores autores, segiin el tema. Se respeta de esta mancra la férmula de 1a unidad lengua/ literatura que nuestros
alumnos deberdn cultivaren E.G.B.,pornccesidad intrinsecade laasignatura y por laprogramacién oficial, que asiloplantea
convenientemente. Este tipo de textos (poesia, narrativa, teatro, ensayo) proporciona un excelente material para el completo
desarrollo de los temas del programa. .

Sedebe presentar un muestrario variado de textos literarios de distinta naturaleza y origen, para andlisis y critica de sus
contenidos y como medio paraestimular la atencién. Los titulares y articulos de nuestros periédicos, por ejemplo, sonbuenos
muestrarios, incluso para los anlisis morfosint4cticos. Una noticia del dia con su comentario breve sirve para que el alumno
se motive. Ademds, cs muy importante inculcar en nuestros estudiantes el uso de la lengua de comunicacic?n periodistica,
por estar muy préxima al modelo de lengua de la comunidad. Incluso, para entresacar los errores y corregu:los.

Este texto sc usa, ademas, para elaborar los cjercicicios concretos de cada unidad, que nosotros denominamos con el
nombre de actividades o conductas finales, porque abarcan el objetivo operativo propuesto y su correspondiente actividad
para lograrlo. ‘

La poesia, la novela, el cuento, el teatro, la literatura infantil o el periédico, la revista, el libro, etc., nos proporcionan
excelentes textos completos o parcialcs para practicar la teoria aprendida en clase. Es conveniente aprovechar la tecnqlogia
educativa de los medios audiovisuales. Se puede utilizar 1a grabadora o magnet6fono, diapositivas o textos literarios ya

preparados, como los que presenta la cditorial La Muralla, medios de representacién escénica que los mismos alumnos
pucden preparar.

3.3. El texto dc ejercitaci6n, que es optativo, es gencralmente apto para aplicar la técnica del dictado, destreza que
nuestros alumnos deben conocer lo mejor posible, por ser un medio muy usual y efectivo en E.G.B. Suele estar relacionado
con el de aplicaci6n y sirve también dc repaso y recuperacion.

3.4. El texto auxiliar se utiliza, alguna vez, para resaltar aspectos interesantes de la unidad y tiene como misién despertar
la curiosidad de los estudiantes sobre autores y obras de reconocida calidad. Se usa, asimismo, para ampliar el dmbito
conceptual del tema y como elemento de creatividad individual y colectiva.
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3.5. Como ejemplo, puede servirnos la siguiente planificacién modular, expuesta cn forma sinéptica por la limitacién
de espacio:

Bloque temdtico: USO DE LA LENGUA o
Objetivo: reconocer y rectificar convenientemente las incorrecciones lingiiisticas y adaptarlas al uso culto del diasistcma.
Unidad temdtica: Lengua oral: hablar y escuchar

A. Determinacidn de contenidos lingiiisticos
1. Lenguaje, lengua, habla y norma.
2. Concepto de lengua oral
2.1. sonidos y fonemas
2.2. acento y entonacion
2.3. la silaba. Fonosintaxis
2.4.1aescucha
3. El diasistema lingiiistico
3.1. definicién y caracteristicas
3.2. componentes y variantes
3.3. el dialecto
3.4. otras modalidades de lengua.
4. Modelo did4ctico de lengua
4.1. sus caracteristicas
4.2, criterios de correcci6n
4.3. el uso dialectal |,
4.4. 1a correccién/incorreccién en relacién con la norma culta.
5.La gramitica cientifica
5.1. el modelo gramatical para Ia descripcién de la lengua
5.2. formalizacién de los conceptos gramaticales
5.3. su ensefianza en preescolar y E.G.B.
5.4. los anlisis gramaticales.
6. La Gramitica escolar
6.1. importancia
6.2. su ensefianza
6.3. critica y valoracién de sus principios.
7. Evaluacién de la lengua oral.

B. Texto referencial:

«La lengua ejemplar» en Ensefianza de la lengua materna por H. Lépez Morales. Pégs. 51y 52.

Cuestiones didscticas:

a.En el diasistema de una lengua se producen distintos sociolectos. ;Cul debe escoger 1a escuela como modelo de
lengua o lengua ejemplar?

b. Lalengua ejemplar es dificil de determinar en nuestro medio. Sin embargo, es un tema que el profesor debe tener en
cuenta. Dar razones,

€. {C6mo corregir a los alumnos de niveles socioculturales bajos sin faltarles al respeto?

d. ¢Es aconsejable 0 no «la actitud permisiva» por parte del profesor?

e. (,Qué usos lingiifsticos se deben corregir?

f. Citar modelos de usos lingiifsticos, dentro del geolecto y sociolecto propios, que se consideren mas apropiados.

(Tratar otras cuestiones que se les ocurran a los alumnos relacionadas con el tema de 1a unidad).

Actividades:

~

Se basan en el texto de aplicacién «La sangre de Cristo» en Novelas cortas andaluzas de LOPEZ PINILLOS, JOS€,
Barcelona: Edit. Laia, 1975, P4gs. 80-81 (fragmento).
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a. Lectyry analitica (estructural) y sintética (interpretativa).
-Sefialyy las palabras del texto usadas incorrectamente. Comparar los fragmentos correctos e incorrectos. Dar razones.
c. SCSCO, ceceo, rehilamicnto y otras particularidades de las hablas andaluzas.
- Comparar distintas formas de habla del dialecto andaluz.
- Vlgarismos lingiiisticos. Su tratamineto ¢n la escucla.
- Transcripir cl texto segin ¢l modelo normativo de lengua.
&. Pucsty on comun (discusion oral y escucha) sobre el tema: «El castellano y las autonomias politicas».
- Temas de redaccion (cjercicio de expresion escrita y creatividad):
* Lengua, habla y dialecto.
* El modelo de lengua cn E.G.B.
* La lengua literaria, académica, popular, coloquial, jergal, etc.
* Las lenguas y sus dialectos.

&

C. Texto auxiljar
Lalectura y su metodologia.

D. Texto ge ejercitacion:

Dictado de un fragmento de Platero y yo de Juan R. Jiménez.
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