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En el 4mbito del actual enfoque metodolégico para la ensefianza/aprendizaje de las lenguas extranjeras, que insiste sobre
¢l valor utilitario de éstas, y que enuncia como objetivo gencral de dicho aprendizaje: dar a los alumnos medios para
COmunicar , parece evidente que la préictica de la traduccién, traduccién pedagdgica bajo todas sus formas posibles, deberia
SCr evitada, por cuanto que requiere operaciones de «transcodage», de bisqueda de equivalencias lingiiisticas al margen de
unasituacién real de comunicacion. Sobre todo, porque ese objetivo determina -en términos de conducta educativa- el hecho
d? trabajar para ¢l desarrollo de una competencia de comunicacién mds que de una competencia lingiiistica, por medio de
¢jercicios que permitan introducir variaciones paramétricas sociolingiiisticas; y en este sentido, la traduccion pedagdégica
tradicionalmente ha funcionado y sc ha utilizado como medio para asegurar la fijacién de las estructuras, asi como prucba

de control de una competencia estrictamente lingiiistica, -¢ insistimos-, sin tener en cuenta elementos contextuales, extra o
Paralingiiisticos.

L. La traduccién, un acto de comunicacion

En todo caso, estamos asistiendo desde hace poco a una cierta rehabilitacién de la traduccion pedagdgicaenel aprendizaje
de las lenguas extranjeras enriquecida con las aportaciones de una teoria de la traduccién, -traduccion profesional de la
Escucla Superior de Intérpretes y Traductores de Paris, de la Escuela de Traductores ¢ Intérpretes de Ginebra, de Otawa, etc.-
liberada de las molestas limitaciones de los cjercicios de «version» y «tema», considerados antiguos y peyorativamente
«tradicionales» (1).

La traduccién profesional, -de la que sc pretende que aporta algunas consideraciones vélidas para la pedagogia de las
lenguas extranjeras-, ha sido caracterizada por numcrosos autores. Asi Mounin, al lado de sus argumentos contra la
traducci6n, apunta que es mds bien una prictica semidtica que una operacién lingiiistica. Por su parte, Ladmiral considera
que la traduccién permite transmitir informacién entre locutores de lenguas diferentes. Para Catford la verdadera traduccion
reside en la identidad del sentido contextual y para Lederer en la traduccion sc efectian muchas mds operaciones de
comprensién y de expresion que de comparacion entre las lenguas. (2).

En definitiva, se pucde desprender la idea de que la verdadera traduccion que deriva de una necesidad de comunicacion
se centra en transmitir integralmente el sentido de un texto, es decir, en comprender y expresar un sentido con una gran
capacidad en las posibilidades de formulacién, -mds bien «reformulaciones» scgin Jakobson-, arrastrando tras de si todo
un contexto cultural de clementos extralingiiisticos.

Al traducir se realiza un acto de comunicacién en sentido tnico. Este acto s¢ basa, o mds bien comienza por la
interpretacion, tomado este término como significando un andlisis del discurso, una reflexién para la comprension /
aprehension del sentido, y no como un tipo de traduccién profesional. La concepeion de este proceso estd determinada por
otra idea, a saber: las lenguas no pucden ni deben en medida alguna ser asimilables a codigos, en sentido estricto.

Ademads, al traducir se realiza un acto de creacion, una «reescritura», porque se tratacomo hemos dicho, de «reformular»
un sentido ya aprehendido para que la comunicacién «pase», expresando equivalencias contextuales inéditas y con una
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condicién prioritaria: lainteligibilidad. Para ello se ponen en juego las adquisiciones, la intuicién, la adivinacién, la crcacién
en suma.

IL. La traduccién en relacion con el aprendizaje de las lenguas extranjeras

Todos sabemos que, hoy, la ensefianza de las lenguas extranjeras, recurriendo a la sociologia de la comunicacién, a la
sociolingiiistica, a la psicolingiiistica y a 1a psicologia del aprendizaje, trata de desarrollar cn los alumnos una competencia
de comunicaci6n que, a través de todas sus componentes: lingiiistica, referencial, discursiva, pragmatica, sociocultural, ctc.,
sea realmente operativa. Competencia que consiste en un saber-hacer verbal y no verbal, basada en dos tipos de aptitudes:
interpretativas y expresivas; desarrollo pues de la facultad para recibir y producir mensajes. En cste orden de cosas,
apuntamos aqui las consideraciones de Krashen, que vienen a llamar 1a atencién sobre el hecho de que la habilidad en la
produccién oral no se adquiere practicando la conversacién, sino comprendiendo el «input» que se recibe tanto por medio
de la lectura como por lo que se escucha. Se trata de ensefiar y aprender «sentido.

Y es en este punto en el que ponemos en evidencia la relacién que pensamos se pucde establecer entre las dimensiones

metodol6gicas de estos dos dmbitos: -l de la actividad de traduccién, y -el del aprendizaje de las lenguas cxtranjeras cn el
marco de los enfoques comunicativos.

La lectura del siguiente esquema (figura 1) nos permite expresar que:

a) latraducci6n y el aprendizaje de las 1.e. como procesos requieren por una parte la reflexién en el andlisis del discurso

y la.recepcién. respectivamente, y porotra, lacreacién parala reformulacion y 1a produccién. Siendo lareflexién ylacrcacién
acciones pertinentes en cada caso para la comunicacién.

b)la uadycmén y el aprendizaje de las l.e. metodol6gicamente requieren las operaciones de comprensién y cxpresion
para la creaci6n, puesto que se trata de comunicar.

c). en la traducc:xén yel aprendizaje se desarrollan operativamente las facultades interpretativas , -al analizar cl discurso
y recibir el mensaje primero, y las facultades expresivas, -en Ia reformulacion y la produccién posteriores.
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os ;;cline e;ta (zi)tlca de.la en§'eﬁanza de la.? lenguas eéxtranjeras, preconizamos pues una prictica de la traduccién que, -bajo
parametros de una situacién de comunicacién-, tenderia a desarrollar y a activar las estrategias comunicativas, ¢n una

dindmica de reflexi6n y de creacién que no de mero anlisis lingiiistico. Se trata de producir un texto/mensaje para alguien

evitando que sea «en una sola direccién», y asegurando la interaccién entre:

adquisiciones » « reactivacién de esas adquisiciones,
empleo » « creacién de lenguaje,
memoria » « intuicién y espontaneidad.
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I11. Pautas metodoldgicas.

Articulaciones y «<modulaciones» esenciales.

Con cstas premisas, hemos desarrollado una préctica dc la traduccién con alumnos cstudiantes de Magisterio, futuros
profesores de francés cn la E.G.B., muy scnsibilizados a las condiciones de los cnfoques comunicativos y en vias de
formacién en cstas nucvas mectodologias.

Hemos concebido csta actividad articulada cn dos grandcs momentos: -interpretacién y -expresion, y modulada/
ejecutada en dos niveles de expresién-creacion, tal y como describimos sucintamente:

1. Interpretacion/comprensién ante la recepeion de un texto (oido y/o leido). Aqui, las denotaciones y connotaciones
deben asociarse, para lo cual sc requicre una documentacién sobre los clementos contextuales por medio de diferentes
ilustracioncs.

2. a) Expresion del sentido aprehendido en el interior de la lengua, es decir, cfectuando una traducci6n intralingual
en la que, los alumnos rcalizan sus formulaciones, formulaciones inscritas en una dindmica comunicativa, y en las que
interviencn la memoria, las adquisiciones anteriores, tratando de favorecer la espontaneidad, la facultad de comunicar.

b) Expresion del sentido aprehendido en la otra lengua, es decir, efectuando una traduccién interlingual como
respucsta, por una partc, a una nccesidad de orden intelectual y, por otra, como respuesta a una necesidad de orden
pedagdgico. No se pucde impedir ¢l «paso» por la lengua matcrna; se trata de un hecho de orden psicolingiiistico del que
podemos sacar un gran provecho.

Queremos indicar que considcramos de especial importancia el trabajo descrito en el punto a) por lo que le consagramos
una gran partc dc nuestro csfuerzo.

Instrumentos pedagogicos

Sc trata de partir de documentos auténticos que, en un principio, es preferible que sean sonoros. Su seleccion se debe
efectuar scgin los siguicnics criterios: la funcionalidad, la actualidad y/o posibilidades dc actualizacién, las motivaciones
y clinterés de la clasc.

A titulo ilustrativo indicaremos que hemos utilizado el conjunto pedagégico titulado «Interprétations Orales» de la
coleccion De Bouche a Oreille, dirigida por Picrre Léon (3).

Descripcion de su desarrollo
Conforme a los dos grandes momentos citados, las diferentes etapas y fases de nuestra practica de la traduccion siguen
las pautas descritas a continuacién:

1. Presentacion con:

- Audicién del texto scleccionado en su totalidad. Eventualmente, los alumnos pueden tomar notas que, més tarde, serdn
puestas en comun de forma que sc lleve a buen término el proceso de aprehcnsién. En esta primera audicion, una buena parte
de los alumnos no percibe/transcribe més que enunciados incompletos. Sc realiza una segunda audicién del texto integro,
e incluso una tercera si se estima necesario.

2. Andlisis del discurso/interpretacion con:

- Audicion fragmentada (2 veces). En el curso de 1a segunda audicién fragmentada realizamos una breve elucidacion de
los elementos lingiiisticos que planteen problema, con el [in de superar ¢l obstdculo de las palabras. Posteriormente,
planicamos preguntas, oralcs y escritas, trabajando sobre unidades de sentido como unidades de comprensién que aparecen
en cl texto y a intervalos regulares. Lo ideal es «cortar» cada 7/8 vocablos que vicnen a entrar realmente en la memoria
operativa.

Las preguntas sc refieren de forma progresiva a: el(los) locutor(cs), 1a finalidad, el(los) lugar(es), las circunstancias, los
detalles, las palabras claves, ctc.

- Integracion de los alumnos cn la situacién, para que pucdan tencr en cuenta el contexto. Para lo cual, se reliza una labor
de documentacién por medio dc ilustraciones que sirvan para la evocacién de los hechos en los que el texto se inscribe, y
de visualizacioncs dcl lugar, dcl momento, de las circunstancias en suma, utilizando cl franelégrafo, dibujos, fotos, mapas,
planos, ctc. clementos que van a permitir precisar sobre las significaciones, sobre todo si los alumnos se sienten bloqueados.
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3. Aprehension del sentido/comprensi6n:

- Se realiza la puesta en comiin de las notas tomadas a lo largo de las diferentes audiciones, con ¢l fin de lograr la
reconstruccién del texto. Una vez reconstruido, es conveniente efcctuar una nueva audicion. Las discusiones que surgen en
este punto se nos muestran altamente comunicativas.

- Verificaci6n de 1a comprensién por medio de preguntas, referidas al contenido dcl mensaje y a los procedimientos
textuales y extratextuales utilizados por el(los) locutor(es).

4. Reformulacién/expresion en la misma lengua:

- Audici6n fragmentada, en el curso de la cual los alumnos van a tomar la palabra aprovechando los espacios en blanco
de la grabacién. Se trata pues de la produccion de un texto simultaneo, para lo que pucden servirse del texto escrito.

- Evitando el apoyo del texto escrito, asicomolasimple imitacion, los alumnos desarrollan aqui su facultad de comunicar,
reproduciendo las condiciones de la situacién e interviniendo espontdneamente por medio de las reformulacioncs posibles
del texto: van a «reexpresar» el texto; unas veces ampliandolo, otras reduciendolo mediante elipsis, por aproximaciones
sucesivas. Algunos logran expresarse incluso sin similitudes formales. Los menos avanzados van a recurrir casi exclusi-
vamente a la memoria.

5. Creacién/expresion intralingual:

- Transcripci6n de una situacién semejante en la clase, oralmente y por escrito. Los alumnos distribuidos en grupos
redactan un texto segiin las variaciones paramétricas, sugeridas por ¢l profcsor. Postcriormente, van a escenificar la situacién
de comunicaci6n trabajada: las secuencias, los actos de habla, las formas lingiiisticas que los realizan, siguicndo sus
anteriores adquisiciones, su intuici6n, etc., (equivalencias y adaptacioncs).

6. Creaci6n/expresion interlingual:

- Traduccién alalengua materna sin que suponga ahora una operacién de anlisis lingiifstico, sino una biisqueda o intento
de «querer decir» algo. _

- Comparaci6n de las traducciones, los alumnos mantienen sus realizaciones en la 1. e. o efectian «ajustes» que resultan
muy productivos, desde el punto de vista comunicativo.

A modo de conclusion

Esta préctica de la traducci6n, en el medio pedagégico que hemos descrito, haresultado dtil y rentable, si bien este trabajo
comporta en sus inicios dificultades de orden lingiiistico que bloquean el desarrollo, llega a ser -en sucesivas sesiones- 1o
suficientemente fluido, como para permitirnos emitir una valoracién positiva, al observar en los alumnos producciones que
revelan un progreso tanto en el plano de la lengua como en el plano de 1a comunicacién.
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