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“Sé un buen artesano (....) Evita el fetichismo del método y de la técnica
(...) Que cada individuo sea su propio metodélogo; que cada individuo sea
su propio tedrico; que la teoria y el método vuelvan a ser parte de la practica
de un oficio” (Mills, 1959, p. 224)°

A lo largo de la historia han sido numerosos los autores® que se han referido a la
pedagogia y al denominado “conocimiento pedagdgico”. Desde una pedagogia que en
la antigua Grecia calificaba al esclavo que acomparfaba a los nifios a la escuela, hasta
una pedagogia entendida como ciencia y/o arte de la ensefianza-aprendizaje, que se
desarrolla sobre todo a partir de la llustracion y que llega hasta nuestros dias. Saber en
gué consiste el conocimiento pedagdgico nos puede llevar, entre otras cosas, a dilucidar
si la pedagogia es, al mismo tiempo, una ciencia y un arte o exclusivamente uno de los
dos. Una distinciéon que acarrea consecuencias en los ambitos formativo, practico y
profesional. Es de sobra conocido que éste es un interrogante que, en relacion a la
pedagogia, sigue estando totalmente abierto y, de hecho, es posible encontrar, alo largo
de la historia de la pedagogia, estudiosos que se han ubicado en una u otra de las
posibilidades sefialadas.

Trilla (2005) enfatiza que conviene seguir interrogandose sobre eso pero con
moderacion, para no olvidar que lo que realmente importa no es tanto hablar sobre
pedagogia cuanto hacer pedagogia!!. Quiero puntualizar, en linea con lo que defiende
este autor, que soy un convencido defensor de la utilidad practica de la pedagogia y lo
pedagdgico. Es dicha utilidad y la posibilidad de proporcionar a los educadores un saber
que sea un tiempo razonable, practico y aplicable (Brezinka, 2002), lo que, desde mi
punto de vista, otorga entidad y sentido a la pedagogia; sea entendida como ciencia,
como arte, como practica o como profesion.

El animo que impulsa este trabajo es el de conocer como se produce el conocimiento
pedagOgico porgue eso va a permitir visibilizarlo, sistematizarlo y aplicarlo. Los objetivos
gue guian este texto son: (1) saber cdmo se construye el conocimiento pedagogico; (2)
conocer cuales son sus caracteristicas especificas; y, por ultimo, (3) identificar quién o

9 Cit. Swedberg, 2016, p. 207.

10 A partir de aqui utilizamos el masculino como un genérico que se refiere tanto a hombres como a mujeres.
11 Trilla (2005) recoge en su texto muchos de los documentos sobre epistemologia pedagdgica elaborados
en Espafia desde finales de los 70 hasta mediados de los 80 del pasado siglo, que es cuando dichos
documentos fueron mas numerosos. Aqui ni los presentamos ni entramos en ellos por razones de espacio.
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quiénes son los responsables de aquella construccion. Se trata, en definitiva, de hacer
teoria, es decir, de construir una declaracion sobre la explicacion de un fenémeno
(Swedberg, 2016, p. 27). En este caso, la creacién de conocimiento pedagdgico.

La metodologia que voy a seguir es interpretativo-reflexiva. Una reflexiébn que ha sido
elaborada a partir de dos fuentes principales de conocimiento. En primer lugar, a partir
del andlisis documental sistemético de las posturas de los diferentes estudiosos de la
pedagogia en relacion a cdmo se construye y aplica este conocimiento. Y, en segundo
lugar, a partir de los resultados que, en términos de conocimientos adquiridos y
experiencias vivenciadas, he ido integrando a lo largo de los ultimos treinta aflos como
investigador, formador e interventor en el campo de la pedagogia social, tanto teérica
como practica.

El marco tedrico de referencia en el que me ubico es el de la pedagogia social. Mas alla
de etiquetas corporativas excluyentes, entiendo que toda pedagogia es social por
naturaleza. Quizas esa es una de las razones por las que Hegstrup afirma que hoy la
pedagogia social ha tomado el papel de lo que era la pedagogia general (2003, p. 78).
Con mayor precision todavia se podria decir que, en la propia esencia de la pedagogia
esta, como sostenia Dewey (1997), el ser social o yo afiadiria, matizando alin mas, el
ser sociocultural.

Para concretar exactamente a lo que me refiero voy a definir la sociocultura como todas
aguellas relaciones sociales generadas por el encuentro de identidades culturales
personales, grupales y comunitarias en el marco, fisico o virtual, que posibilita un
contexto cultural o multicultural especifico. Eso significa que el objeto, el contenido, el
marco y el vehiculo de cualquier accion pedagdégica, mas alla de si es considerada
formal, no formal o informal, va a ser la sociocultura. Y esto, de entrada, ya plantea un
primer atributo del conocimiento pedagdgico: es, en todos los casos, un conocimiento
sociocultural.

1. El conocimiento pedagdgico como conocimiento altamente complejo

A efectos practicos entiendo por “conocimiento” toda representacion mental de la
realidad capaz de transferirse de una mente a otra (Wagensberg, 2017, p. 215)*2. Si nos
referimos a un conocimiento especificamente “pedagdgico” es necesario comprender
qué aporta el calificativo “pedagdgico” a esas representaciones mentales, comunicables
y comprensibles en algin sentido, que denominamos conocimiento o, de manera mas
coloquial, saber.

Un saber pedagdgico desvinculado de la practica educativa no es en realidad un saber
pedagdgico; puede ser un saber tedrico, especulativo o de cualquier otro tipo, pero en
ningun caso pedagdgico. Ser un conocimiento pedagogico implica ser tedrico y practico
al mismo tiempo. Lo pedagdgico se refiere, como rezaba su sentido original griego, a
aguello que conduce al aprendizaje y, por tanto, necesariamente ha de referirse a un

12 Eso permite diferenciarlo del pensamiento. Un conocimiento se soporta en un pedazo de realidad ya que
es la realidad lo que debe atravesar para alcanzar cualquier otra mente (Wagensberg, 2017, p. 215).
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saber aplicable; a un saber que intencionalmente pretenda generar o bien condiciones
para el aprendizaje o, directamente, aprendizaje. Eso es lo que afirma Trilla (2005) al
sefalar que la pedagogia y, en consecuencia, el conocimiento pedagoégico es
normativo®s,

Que el conocimiento pedagdgico sea normativo significa que pretende generar normas
gue conduzcan, guien u orienten los procesos educativos de manera que produzcan el
aprendizaje de los participantes. Siguiendo a este mismo autor vamos a entender las
normas pedagdgicas, en un sentido amplio, como principios, criterios, proyectos,
técnicas, procedimientos, materiales, instrumentos y un largo etcétera que, en todos los
casos, han sido planteados y disefiados por y para el aprendizaje de las personas
participantes en la relacion educativa.

Hay que aclarar, sin embargo, algunos aspectos en relacion a las afirmaciones
anteriores. El primero se refiere a que el conocimiento pedagdgico no se valida —o se
considera pedagogico- porque produzca, necesariamente, aprendizajes, sino porque
pretende de manera intencional producirlos. Es esa intencionalidad especifica, de
orientacion educadora, la que configura el caracter pedagdgico de un conocimiento
concreto. En otro lugar he denominado trampa de la normatividad** al hecho de
considerar ineficaz o acientifica a la pedagogia por no lograr, en todos los casos, los
resultados de aprendizaje que se habia propuesto. Desde mi punto de vista, ni la
ineficacia ni acientificidad son debidas a la débil correlacion existente entre las normas
pedagdgicas de una relaciébn educativa concreta y los consiguientes resultados de
aprendizaje. Serian debidas, en todo caso, a una interpretacion lineal y mecanica, en
términos de causa-efecto, de la relacién educativa. Una interpretacién que reduce y
simplifica de manera unidimensional y radical la complejidad inherente a los procesos
educativos.

Los resultados de aprendizaje son dificiles de prever o planificar porque emergen como
una “propiedad relacional™®, como un resultado de una interacciéon que sélo puede
actualizarse con el encuentro de las instancias implicadas: el pedagogo y el o los
participantes. Es a partir de dicho encuentro pedagdgico que pueden emerger los
resultados de aprendizaje. Como he apuntado, especificamente en relacion a la
pedagogia social (Ucar, 2013), ese es el sentido actual de la normatividad en pedagogia;
un sentido que remite, una vez mas, a la complejidad.

Una normatividad actualizada requiere transformar la teleologia del “deber ser” o del
deberia ser” de la pedagogia clasica o tradicional, en un probabilistico “podria ser si....”,

13 Antes se decia —matiza Trilla- que habia una Pedagogia Descriptiva y una Normativa. Deberia decirse,
si acaso, que la Pedagogia tiene una dimension descriptiva y otra normativa, pero enfatizando, a
continuacion, que la primera es solo preparatoria y que la que verdaderamente da sentido a la Pedagogia
es la segunda (2005, p. 289).

14 ver Ucar, 2013.

15 En Ucar 2013, p. 10 se dice: Tomo este concepto de Lahire (2004) que apunta que, antes que de causa
y efecto, algunos filésofos prefieren hablar, incluso para las realidades fisicas, de “reciprocal dispositions
partners: “cuando la sal se disuelve en el agua, la sal y el agua son socios reciprocos” (Crane, 1996: 9).
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0 en un préctico “;cémo podemos hacer para que sea?”. Una normatividad, en definitiva,
gue remite a la implicacion irrenunciable y completa del participante en la mayoria, sino
en todas?®, las decisiones y fases del proceso educativo.

Todas estas consideraciones nos llevan a interpretar el conocimiento pedagégico como
un conocimiento de alta complejidad. Un conocimiento que es, al mismo tiempo, teérico
y préactico, y es, asimismo, un conocimiento vivo y situado, que est4 en continuo
movimiento; es decir, que esta cambiando y actualizandose continuamente. Dewey
decia que no hay ninguna practica educativa, cualquiera que sea esta, que no sea
altamente compleja (2015, p. 12). Esta es la fuente originaria del conocimiento
pedagdgico: las practicas educativas que constituyen el meollo de cualquier relacion sea
educativa o socioeducativa. Por eso es posible afirmar que el conocimiento pedagdégico
generado y derivado de aquellas practicas es complejo.

2. Los tres niveles de elaboracién del conocimiento pedago6gico

De dicha constatacion se desprenden los tres niveles de elaboracion del conocimiento
pedagdgico que presentamos. Tres maneras de construir este tipo de conocimiento que
se corresponden con los tres tipos diferenciados de agentes que, de una manera u otra,
jugando un papel u otro, participan en las relaciones socioeducativas. Entiendo por
relacion socioeducativa un proceso en el que un agente, pedagogo o educador,
profesional o voluntario, trabaja conjuntamente con un sujeto individual o colectivo, en
un contexto sociocultural determinado, con el objetivo de que dicho sujeto se dote de
recursos de aprendizaje que aumenten y mejoren sus capacidades para ser, estar y
actuar de una manera digna!’ en el mundo que le ha tocado vivir.

El analisis de los niveles de elaboracién del conocimiento pedagdgicos posibilita
identificar quiénes lo elaboran y las situaciones o contextos en las que lo hacen.

En la figura 1 se pueden observar los niveles de elaboracién del conocimiento
pedagdgico y los responsables de dicha elaboracion. Como he comentado en el

16 Se podria argumentar que esto es dificil en la intervencion socioeducativa con nifios y nifias pequefios o
con personas, por ejemplo, con problemas de salud mental. Elster plantea que el paternalismo es apropiado
s6lo cuando es probable que la libertad de elegir sea gravemente autodestructiva y en especial cuando
también perjudica a los otros (1990, p. 64). Nussbaum, por su parte, ha sefialado que, en general, el trato
paternalista es apropiado si la capacidad de eleccion y la autonomia del individuo estdn comprometidas
(2007, p. 369). Sunstein, por ultimo, se refiere al “paternalismo libertario” entendido como una forma de
accion que preserva la libertad de eleccion del participante mientras conduce por la via adecuada las
decisiones de la gente (en los términos que ella misma las juzga) (2017, p. 36).

17 Para especificar qué entiendo por “vida digna” voy a seguir las ideas de Nussbaum (2007). Esta autora
se refiere a tres principios que configuran lo que denomina la inteligencia moral de las personas: (a) La
dignidad del ser humano como ser ético, que supone que todas las personas, por el hecho de ser humanos
y con independencia de cualquier criterio, tenemos el derecho a ser tratados y a vivir dignamente; (b) La
sociabilidad humana, que supone que es en la vida en comin donde se sostiene y configura la dignidad
humana; (c) Las multiples necesidades humanas, que nos configuran como seres necesitados a los que la
vida en comun tiene que ayudar a existir con dignidad. Estos tres principios combinados configuran la idea
de un mundo ético donde lo comun y lo personal se funden en el concepto de dignidad humana. Para
ampliar ver Ucar 2016b.
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apartado anterior se parte de la base de la complejidad de dicho conocimiento, que se
elabora en una espiral siempre creciente, acumulativa y cambiante en la que lo tedrico
y lo practico estan indisolublemente entretejidos.

NI VELES DE ELABORACI ON DEL CONOCI MI ENTO PEDAGOGI CO

Nivel 1 : INVESTIGACI ON

|—> Investigadores/as
"

Nivel 3 : RELACI ONﬁ

Nivel 2 : I NTEGRACI ON

Educadores/as 4_‘

Educadores/as y participantes

Figura 1: Niveles de elaboracién del conocimiento pedagogico. (Elaboracion propia)
2.1. Nivel | de elaboracién de conocimiento pedagdégico

El nivel uno, que denominamos “Nivel de investigacién”, es un conocimiento construido
fundamentalmente por los investigadores de los fenbmenos educativos. La pregunta en
este nivel es: ¢ Dénde se obtienen los conocimientos y saberes que van a fundamentar
o posibilitar la elaboracion de las normas pedagogicas que van a orientar las acciones
de los educadores? La respuesta es: en las denominadas “ciencias de la educacién”.
Un conocimiento que va a ser generado por los investigadores de los hechos o
fendmenos educativos. Es, en este sentido, un conocimiento diverso, fragmentado y
divergente. Los psicdlogos, sociélogos, economistas, antropélogos y todo el conjunto de
investigadores de los ambitos disciplinares que se ocupan de estudiar los hechos
educativos, producen conocimiento nuevo. Para ejemplificar, cuando el sociolinglista
Basil Bernstein elabora su “teoria sobre los cddigos restringido y elaborado” como
resultado de sus investigaciones, esta proporcionando una informacion de base que
ayuda a los educadores a interpretar las realidades contextuales y vitales de los
participantes en la relacion educativa y, como consecuencia, a pensar, disefiar y poner
en marcha acciones pedagdégicas ajustadas a dichas realidades.

El conocimiento nuevo elaborado por los investigadores de las ciencias de la educacién
es un conocimiento objetivable y fundamentalmente descriptivo del hecho educativo
gue, en muchos casos, esta formalizado o en proceso de formalizacion en el seno de
las diferentes ciencias de la educacion.

Es un conocimiento al que los educadores acceden a través de diferentes tipos de
formacion, sea presencial o virtual. Estos pueden abarcar desde la formacion inicial de
los diferentes profesionales de lo educativo (pedagogos, educadores, maestros,
animadores, profesores, etc.) hasta las diversas modalidades de autoformacion o
formacion continua.
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Este conocimiento es objetivable dado que, por ejemplo, es posible acceder a él a través
de textos o documentos. Pero puede ser, también, un conocimiento mediado. Es decir,
se puede acceder a dicho conocimiento a través de las interpretaciones particulares, o
mMAas 0 menos consensuadas, de los formadores que lo comunican o tratan de ensefiarlo.
Aqui se halla un elemento de reconfiguracion del conocimiento inicialmente elaborado
por el investigador de las ciencias de la educacion, que puede llevar al formador a
introducir o no cambios en el conocimiento original. Cambios que pueden suponer
modificaciones, énfasis diferenciados o incluso errores de apreciacién, comprension o
interpretacion respecto del conocimiento proporcionado por la investigacion.

En la figura 2 es posible ver una sintesis de este nivel | del proceso de elaboracion del
conocimiento pedagogico.

CONOCI MI ENTO PEDAGOGI CO
NIVEL | : Investigacién

- I NVESTI GAN CONOCIMIENTO NUEVO
SOBRE

SOCIOLOGIA HIZEnES HECHOS EDUCATIVOS Y

educativos
PSICOLOGIA » ACCI ONES EDUCADORAS
ANTROPOLOGIA

ECONOMIA
BIOLOGIA

FILOSOFIA ELABORAN V

DIDACTICA =
e ATARANESFDERAFFDRMATID N3

y

acciones SEFCOMUNICA®E
educadoras RECONFIGURA

Protagonistas : investigadores/as y formadores/as de la Pedagogia y las C.C. de la Educacién ‘

Figura 2: Nivel | de elaboracién del conocimiento pedagdégico.
(Elaboracién propia)
2.2. Nivel Il de elaboracién de conocimiento pedagdégico

He llamado “Nivel de integracion” al nivel dos de construccion de conocimiento
pedagdgico. Si lo he denominado asi es porque no emerge directamente de una Unica
fuente, sea la investigacion, la formacién, la reflexion o la experiencia. Emerge o se
construye a partir de todas ellas a través de una compleja y no siempre transparente
operacion de inferencia, abstraccion, abduccién y/o sintesis. Esta operacion es
realizada por el profesional a partir de (1) los conocimientos de primer nivel
proporcionados por la formacién a través de las diferentes ciencias de la educacion; (2)
las propias experiencias, sean personales o profesionales; y (3), por ultimo, la reflexién
personal elaborada sobre todas ellas.

Es un conocimiento pedagdégico elaborado por los y las profesionales —o voluntarios- de
la educacion y la pedagogia: pedagogos, educadores sociales, maestros, etc. En la
figura nUmero 3 se puede observar de una manera gréafica como funciona.
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CONOCI MIENTO PEDAGOGI CO Y ACCION EDUCADORA
NIVEL Il : integracién (teoria/experiencia/practica/reflexion)

E Principios
Conocimiento Actividades

. . Metodologias
proporcionado PROFESI| ONALES L > SINTESI S Instrucciones
por las NORMATIVAS Estrategias
Ciencias de Objetivos

A
B2 Técni

la Educacion Pedagogos/as B Efgcas

Educadores/as

Intelél]rad:)res/as O Proponen al/os

aestros -

Conocimiento Animadores/as | R participantes
proporcionado Etc.
por la propia A ‘
experiencia
personal y DELA N Normasf@e
profesional SEAEIE intervencioni

socioeducativa

Figura 3: Nivel Il de elaboracién del conocimiento pedagdégico.
(Elaboracién propia)

Es un conocimiento integrado y singular, producto de la formacion inicial y continua de
cada profesional y del cimulo de experiencias particulares de aprendizaje que ha ido
realizando a lo largo de su vida; sea en relaciéon a su propia vida o a las practicas
educativas observadas, desarrolladas o compartidas. El fruto integrado de la reflexion
particular y singular, elaborada por cada profesional a partir de los elementos anteriores
y sus propios andlisis, conocimientos y experiencias?®, es lo que denominamos sintesis
normativas. Estas sintesis normativas se concretan en lo que hemos caracterizado
como normas pedagégicas, esto es, en los principios, actividades, metodologias,
estrategias, técnicas, etc., de accion, que el profesional aplica en la relacién educativa,
para conseguir que el o los participantes, con los que cotidianamente interactda,
aprendan.

Es un conocimiento vivo, en un proceso continuo de cambio y actualizacion. Es un
conocimiento que evoluciona al mismo tiempo que lo hace el propio profesional. Es un
conocimiento que se halla directamente influenciado por las caracteristicas personales
particulares del profesional. Es decir, sera tanto mas mutable, enriquecido y
comunicable cuanto mayor sea la disposicion o las capacidades del profesional para
experimentar, analizar, compartir y comunicar los nuevos conocimientos pedagdgicos
experimentados y elaborados a partir de la integracién de fuentes de informacion que
ha realizado.

18 Es cierto que, a menudo, grupos de profesionales comparten experiencias y analisis a partir de sus
particulares experiencias educativas, que les llevan elaborar metodologias o propuestas (sintesis)
normativas especificas de accion que son seguidas por grupos de profesionales. Seria lo que podriamos
denominar “escuelas o epistemologias pedagogicas”. Este segundo nivel del conocimiento pedagogico
puede ser elaborado individual o grupalmente.
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Es un conocimiento de dificil acceso si no es comunicado, de alguna manera y en algun
formato, por los profesionales que cotidianamente lo estan aplicando, probando y
remodelando en esa espiral tedrico-practica que hemos referenciado al principio.

En otro lugar he escrito (Ucar, 2016c¢), refiriéndome especificamente a la educacion
social que, cada vez que un profesional no comunica —sea en forma de articulo de
revista; de comunicacion a congreso; de curso; de intercambios entre profesionales; o
un largo etc.- o0 no comparte las probleméaticas y los descubrimientos de su trabajo
cotidiano en los diversos programas y proyectos de accion o intervencién socioeducativa
en los que esta participando, esta contribuyendo a empobrecer y disminuir el patrimonio
de conocimientos y técnicas de la profesion y del propio campo disciplinar, en este caso,
el de la Pedagogia Social. Comunicar y/o compartir lo que hacemos es un deber y una
responsabilidad no solo de los académicos, sino también de los profesionales. Todos
ellos son creadores del conocimiento que nutre y configura las disciplinas pedagdgicas.

Desde mi punto de vista este es un nivel de conocimiento pedagdgico que es necesario
incrementar y mejorar. Es, al menos en el campo concreto de la educacién social, un
nivel de conocimientos claramente deficitario. Es, sin embargo, un nivel de conocimiento
pedagdlgico que solo puede ser construido con el concurso especifico de los
profesionales.

Obijetivar el nivel Il del conocimiento pedagdégico, es decir, publicarlo, en algin medio
audiovisual o digital, es reconvertirlo de manera inmediata en conocimiento pedagégico
de nivel |. Esto supone hacerlo disponible para la formacion de futuros nuevos
profesionales.

2.3. Nivel Il de elaboracién de conocimiento pedagdgico

El nivel tres de conocimiento pedagdgico es el que he caracterizado como “Nivel de la
relacion socioeducativa”. Si el Nivel | caracterizaba un tipo de conocimiento diverso,
divergente y fragmentado y el nivel Il a un tipo de conocimiento pedagdgico integrado,
el nivel 1l se refiere a un conocimiento emergente, resultado de interacciones
negociadas entre los educadores y los participantes.

La normativa pedagogica, entendida de una manera tradicional, suponia una relacion
educativa jerarquica en la que el educador, en tanto que técnico responsable, dice lo
que hay que hacer y el adecuadamente denominado “grupo destinatario” o “grupo diana”
se limita a cumplir o seguir las instrucciones dadas. Eso tenia que garantizar, segun
dictaba la didactica clasica, la consecucién de los objetivos de aprendizaje previstos.

Es una evidencia que en el ambito de la pedagogia social nunca ha sido asi y, por eso,
esa disciplina nacioé hace més de siglo y medio como alternativa a la educacion escolar
formal. El no estar supeditada a un curriculum normalizado ni a unos espacios fisicos
prederminados facilitd, sin duda, la implementacion de otro tipo de relaciones
socioeducativas no tan jerarquicas y, con frecuencia, mucho mas focalizadas en la

140



- |

4 Pedagogia

(LS

Pedagogia Social y Desarrollo Humano

<11 XXX SEMINARIO INTERUNIVERSITARIO DE PEDAGOGIA SOCIAL

Savils & 9 y 10 3 Mevicnkre @ 2077

propia relacién interpersonal antes que en una serie de aprendizajes concretos a
realizar.

Creo que la distincién entre la educacion escolar y la educacion social va ir siendo cada
vez mas difusa, no solo por la entrada de los educadores sociales en las escuelas y por
la apertura de estas Ultimas al mundo a través de internet sino, sobre todo y entre
muchos otros factores, por la entrada cada vez mas decidida de las emociones en las
relaciones educativas. Pero, mas alla de este futurible, parece adecuado plantear cémo
enfoca las relaciones socioeducativas una pedagogia social actualizada para ilustrar
este tercer nivel del conocimiento pedagogico.

En la figura 4 es posible observar este planteamiento que nos va a llevar a caracterizar
el funcionamiento de la relacion socioeducativa.

CONOCI MIENTO PEDAGOGI CO Y ACCION EDUCADORA
NIVEL Il : Relacién socioeducativa
(interaccién/negociacion)

CONTEXTO
Educador
Pedagogo FROED S Participante/s
Etc. Norma:
Lo gue hay que hacer es....

| = Interaccién/ Negociacion g7 |

‘ Co-implicaciénfteorico/practica) ‘

Educador/Participantes

The third common — El tercero comun

Figura 4: Nivel lll de elaboracién del conocimiento pedagdgico.
(Elaboracién propia)

El conocimiento pedagdgico integrado que aporta el educador a la relacién
socioeducativa le lleva a proponer al participante normas especificas de accion que se
pueden centrar, como ya hemos sefialado, en objetivos, metodologias, técnicas o
actividades concretas de aprendizaje a realizar. A diferencia de la pedagogia tradicional
y en consonancia con la forma actualizada de la normativa pedagégica que hemos
definido, lo que el educador hace es proponer su planteamiento pedagdégico al o los
participantes. Son estos Ultimos, en tanto que protagonistas de su vida y de la eleccién
de sus propios aprendizajes, quienes han de aceptar o, en todo caso negociar con el
educador, si son esos u otros los que han de vehicular el proceso que desarrolla o inicia
la relacion socioeducativa.

Claxton (1984) definio6 de manera clara el funcionamiento del aprendizaje con la
metafora del caballo y la fuente: puedes llevar un caballo a beber de la fuente del
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conocimiento, pero finalmente solo va a beber si él quiere; si elige hacerlo en respuesta
a motivos que le son propios y particulares. Aunque esto es algo que la educacion sabe
hace tiempo, sigue actuando de espaldas a esta realidad. La figura del “tercero comun”
(the common third), que hace afios plante6 la pedagogia social danesa?®, perfila la
manera en que vamos a entender y plantear la relacion socioeducativa.

El denominado “tercero comun” se refiere a un espacio nuevo, que no es ni del educador
ni del participante. Es un espacio creado ad hoc por los dos, para desarrollar en términos
de igualdad, aunque cada uno con el rol que especificamente le corresponde, una
relacién socioeducativa que busca cumplir las expectativas de los dos. Se trata de
generar actividades que requieran la presencia y el concurso conjunto del pedagogo
social y del participante; actividades en las que ambos estén genuinamente interesados
e implicados. Un espacio de encuentro en el que los dos son iguales y del que ambos
son co-responsables. Una perspectiva en la que uno y otro se constituyen en recursos
para el éxito de la relacion socioeducativa.

Es indudable gue una relacién socioeducativa, planteada en estos términos, reformula
el conocimiento pedagoégico de nivel Il que aportaba el educador a la relacion,
posibilitando la emergencia de un conocimiento pedagégico nuevo, ahora si, colectivo,
que denominamos de nivel lll. Es un conocimiento interpersonal generado y derivado
de la interaccion y negociacién entre el agente profesional o voluntario y el sujeto,
individual o colectivo, participante en el marco de una relacién socioeducativa que se
produce en un contexto sociocultural determinado y en un momento temporal concreto.

La diferencia entre el conocimiento pedagdgico de nivel Il y el de nivel Il es que el
primero es fruto bien de una integracion individual, si es un Unico profesional el que lo
elabora y aplica o colectiva si es el resultado de los andlisis y negociacién entre
diferentes profesionales. El nivel Ill, por su parte, es el resultado de una negociacion
funcionalmente asimétrica —educador y participante- en el marco de una situacién y un
contexto sociocultural determinado que ha influido de manera directa en dicha
negociacion. Se podria decir, metaféricamente, que la relacién socioeducativa es la
“caja negra” en la que entra un conocimiento pedagégico nivel Il y sale reconvertido en
nivel lll.

Tanto el educador como el participante pueden ser depositarios del nuevo conocimiento
pedagdgico elaborado, aungque lo mas probable es que quien sea realmente consciente
de la reformulacion del conocimiento nivel Il en nivel Ill sea el educador. Mas aun si lo
sistematiza y cosifica en algun tipo de informacion comunicable.

Lo que ya he comentado en relacion a la comunicabilidad y objetivacion del
conocimiento pedagogico de nivel Il aplica también respecto a este nuevo tipo de
conocimiento. Que se convierta en conocimiento de nivel | y sea objetivable para la

19 Ver para ampliar, Eichsteller/Holthooff, 2012 y Ucar 2016 d.
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formacion de educadores va a depender de la disponibilidad y las capacidades del cada
educador.

3. Conclusiones

En este trabajo se ha caracterizado el conocimiento pedagd6gico como un tipo de
conocimiento, orientado a la practica educadora, que es de alta complejidad. Eso nos
ha llevado a identificar diferentes modos de elaboracién y formalizacion de este
conocimiento pedagdgico y, asimismo, a identificar quienes son los protagonistas de
dichas operaciones. Los investigadores, los formadores, los profesionales y los propios
participantes en los hechos educativos tenemos un papel activo en dichos procesos y
todos somos, a un tiempo, tedricos y practicos; creadores y receptores de conocimiento.

Se han caracterizado tres niveles de creacién de conocimiento pedagdgico. El nivel I,
generado por la investigacion en las ciencias de la educacion y por la manera en que se
comunica a través de la formacion. El nivel Il, que es generado por los propios
profesionales a través de una integracion singular de conocimientos teéricos, practicos
y experienciales y de su operacionalizacion en normas o0 reglas concretas de
intervencion educativa. Y el nivel Ill, por dltimo, que emerge de la propia relacion
socioeducativa como resultado de una negociacion, mas o menos explicita, entre el
educador y el sujeto, individual o colectivo, participante.

Son tres niveles de produccién de conocimiento pedagogico que pueden intersectarse
y retroalimentarse continuamente, siempre en funcion de las capacidades y
motivaciones de los agentes productores (investigadores, pedagogos, educadores
sociales, maestros, sujetos participantes, etc.) para objetivar y compartir dicho
conocimiento.
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