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La naturaleza ha sido un recurso tradicional para la educacion -en
la historia de la pedagogfa espafiola sobran ejemplos-, en su doble condicién
de material cognoscitivo o herramienta did4ctica (Swan, 1975; Martfnez de
Pis6n, 1984; Marcén, 1989; Sureda y Colom, 1989; Gutiérrez Zuloaga,
1990). Desde hace tiempo es también, por mor del ambientalismo, una
fuente de fines éticos y propuestas actitudinales para un anchuroso campo
pedagégico que, en lo formal, ha adquirido categorfa de eje transversal.

La Educacién Ambiental es, de ese modo, 1a versién escolar de una
ideologfa sumamente extendida que delata su origen urbano ensalzando,
hasta la mitificacién, los valores supuestamente arcddicos de las 4reas
rurales, donde se ha preservado de toda corrupcién lo autéctono, que viene
a ser sinénimo de lo natural y lo genuino. A partir de este nuevo regreso a
la aldea, la educacién relativa al medio ambiente construye unos
presupuestos simples y hasta maniqueos que sirven de gufa para elaboracio-
nes didécticas extremadamente alambicadas.

Al didactismo tecnocrético que parece presidir, en éste como en
otros campos, el horizonte pedagdgico que nos circunda, se suma con estos
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supuestos un escolasticismo que incurre en el manifiesto olvido de que la
escuela es, antes que nada, una agencia de transmisién cultural. Tal
circunstancia conduce al craso error de considerar lo ambiental desde un
prisma geobiol6gico y no como un producto netamente cultural. Y en la
misma lfnea, a hacer abstraccién del arragaido proceso de cambio habido en
las comunidades rurales de sociedades como la nuestra, con consecuencias
de todo orden sobre su estilo de vida y su percepcién del futuro. En las
nuevas generaciones estas consecuencias se manifiestan con toda su
intensidad y -también convendrfa decirlo- con todos sus claroscuros, al vivir
inmersas en situaciones transitorias, indecisas e inestables. No cabe la menor
duda de que, en su socializacién, gravitan y actian fuerzas e influencias
cada vez mds exdgenas que socavan y terminan acabando con todo rastro de
autoctonfa, relegando a la comunidad local y sobre todo a la familia a un
papel secundario en muchos de los 4mbitos de la transmisién de la cultura.

En el escenario especifico de la cultura ambiental, derivada de las
relaciones de la comunidad con su medio, tales fenémenos se producen con
tanta claridad como en las 4reas urbanas mds invadidas por el postindustria-
lismo. Obviar tales hechos a la hora de planear programas escolares
relacionados con la educacién en valores ambientales o con otros dmbitos
contiguos es s6lo un ejercicio de ese estéril formalismo al que tanto tienden
las llamadas ciencias de la educacién y una buena parte de su hacendosa
feligresfa.

Valga este predmbulo para presentar con brevedad algunos datos y
conclusiones de un largo estudio que he venido realizando sobre estos y
otros temas en el espacio social que rodea el Parque Nacional de Doiiana,
tal vez el espacio natural protegido mds emblemdtico para el conservacionis-
mo europeo. En el entorno de este Parque, situado en el tridngulo que
conforman las provincias de Cé4diz, Sevilla y Huelva con el Ocedno
Atldntico, en el curso bajo del rfo Guadalquivir, se vienen produciendo
desde hace décadas vertiginosos procesos de cambio socioeconémico
Com_'encional, al mismo tiempo que fenémenos tan espectaculares como la
masificacion de ritos religiosos populares, caso de la Romerfa del Rocfo. El
uso de la tierra y sus recursos en este espacio heterogéneo ha dejado de ser
el poco tiempo mayoritariamente primario para dar paso a una utilizacién
frhve.rsnﬁcada que va desde el turismo de sol y playa hasta el llamado

turismo verde", pasando por todos aquellos usos que derivan de la
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declaracién protectora. Curiosa y paradéjicamente, la difusién internacional
de los valores de este territorio y la modernizacién socioeconémica acaecida
en ¢l comparten cartel con el desarrollo también imparable de un gran
localismo que se alimenta de la autoctonfa como fuente Yy criterio
fundamental. Este tipo de dualidades culturales en apariencia incompatibles
suele acompaiiar los procesos de cambio sibitos, pero ademds son un nitido
exponente de la postmodernidad y sus contradicciones innumerables.

En el estudio que acabamos de citar querfamos determinar, entre
otras cosas, cudl es hoy la orientacién cognitiva que los adolescentes del
entorno de Dofiana ponen en juego al acercarse a su medio natural, y cémo
ha variado al hilo de estos procesos modernizadores también antes referidos.
En otras palabras, pretendfamos saber dénde y c6émo aprenden los
adolescentes sus conceptos y conocimientos acerca de la naturaleza
magnfficamente representada aquf por Dofiana, cudles son en suma los
pardmetros de su cultura ambiental. Suponfamos que el papel desempeiiado
por la familia, como agente socializador primario, en ese aprendizaje habfa
variado sensiblemente en consonancia con otros cambios en la transmisién
cultural. A través de un largo Cuestionario, en el que no faltaban pruebas
de tipo proyectivo, tenfamos noticia de la imagen que la naturaleza, y
Dofiana en particular, suscitan en los adolescentes de su entorno humano.
A algunos ftems concretos posteriores confiamos la misién de averiguar
c6mo los nifios han llegado a tener esa imagen.

Nuestra epistemologfa de partida es mds antropolégica que
psicolégica. Es decir, pensamos que los procesos cognitivos siguen, en
parte, una l6gica propia que guarda relacién con la etapa de desarrollo del
nifio y con otras variables psicoldgicas, pero incluso en ese caso adoptan
estrategias, formas y contenidos vinculados a la cultura. Habfamos
establecido de principio algunas deducciones que enlazan directamente los
procesos socioculturales fundamentales, habidos en estas décadas \iltimas en
Dofiana y en las comunidades estudiadas, con algunas caracterfsticas
relevantes de la relacién de sus adolescentes con ese espacio natural. Y
habfamos reparado en el creciente grado de institucionalizacién, mediacién
académica, generacion de estereotipos ideales y apreciaciones paraddjicas y
ambivalentes en las relaciones directas de los nifios con el medio natural.

Entendidas desde ese prisma, con todos estos ingredientes, las
complejas relaciones del hombre con el medio, la concepcién que un
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determinado grupo humano tiene de la naturaleza donde vive llegard, como
fruta madura, tras un largo proceso de decantacién cultural. Los
antrop6logos han estudiado este fendmeno y nos han dado constantes
pruebas de que el medio, por ser ademds de una determinacién ffsica, un
producto de elaboraci6én cultural, responde en cada sistema social, a una
orientacién cognitiva diferente que se evidencia durante la socializacién de
las nuevas generaciones. Saber cudndo, de qué manera y con la influencia
de qué agentes se desarrolla ese proceso socializador, vital para la
transmisién de la cultura y la construccién social del conocimiento, son
cuestiones que es menester descifrar, para poder conocer la génesis y
comprender la razén de ser de una determinada percepcion del paisaje o de
una opinién ante un conflicto ambiental especffico.

La socializacién, como sucede tambien al desarrollo fisico del
hombre, no es un proceso uniforme ni homogéneo. La idea de que hay
multitud de momentos criticos, diferenciados en gran parte para cada
persona, en los que la socializacién es mds intensa es bien conocida y mds
que probada. El grado de determinacién que estas influencias imponen a la
vida futura del individuo es uno de los tépicos mds debatidos en la historia
del pensamiento. Sea cual sea ese grado, lo cierto es que la transmisién de
la cultura se densifica en sucesos social o individualmente muy significati-
Vos. A veces adoptan formas de ritos de paso regulados culturalmente, a
Vveces acompaiian a una etapa madurativa critica o a experiencias capitales
en la biograffa personal, y en ocasiones pueden ser acontecimientos o
Circunstancias significativas a la par para el individuo y para la comunidad
(Olanre Adeola, 1992). Spindler los llamaba "promontorios bioculturales"
ESpindler, 1976; cit. por Garcfa Castafio y Pulido, 1994: 43), momentos de

compresién" que a veces coinciden con rituales y ceremonias que por ello
serdn "vistos como una dramatizacién del juego de fuerzas cruciales y de
hechos de la vida de la comunidad”.

Las tesis configuracionistas, defendidas por Ruth Benedict y
Margare!; Mead, o los estudios psicoanaliticos de Kardiner sobre la
personz?hdad bdsica, otorgan un papel muy condicionante a la cultura en la
formacién de Ia personalidad de los individuos. Posteriores tendencias
aportan modelos explicativos mds dialécticos y comprensivos, que vienen a
Teconocer la dificultad de explicar unilateralmente un concepto tan complejo
como la cultura, al mismo tiempo grupal y cognitivo, exterior e interior,
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etic y emic (Harris, 1991). Con la intencién de conciliar ambos polos,
Whiting introduce, por ejemplo, el concepto de mediacion entre cultura y
personalidad, considerando por un lado la influencia de los sistemas de
mantenimiento (la ecologfa, la economfa, la estructura social...) y por otro
la socializacién. Wallace, por su parte, acuiia la idea del mazeway,
"laberinto particular que todos poseemos en nuestra mente y que organiza
nuestra visién particular, individual, de todo lo que nos rodea, un mapa
cognitivo del mundo privado del individuo que se evoca regularmente por
estfmulos percibidos o recordados" (Garcfa Castaiio y Pulido, 1994: 33). En
sociedades complejas, la interaccion entre las fuerzas subjetivas y los
condicionantes objetivos, entre lo individual y lo colectivo, proporciona una
variabilidad extraordinaria en la relacién cognitiva, afectiva y conductual
con el medio (De Castro 1991 y 1995). En otras palabras, igual que los
modelos comunitarios de Tonnies, Redfield o cualquiera de los esquemas
sociolégicos cldsicos que enfrentan lo rural con lo urbano carecen de
vigencia en las modernas sociedades, las imdgenes polarizadas y compactas
de las relaciones hombre-naturaleza son también pura mistificacién, a veces
un simple trasunto de intereses ideolégicos, tecnocriticos unas veces,
populistas otras.

Habfamos comprobado el predominio entre los adolescentes de una
imagen romdntica y bucélica de Doifiana, "noble" y sentimental (Kalaora,
1989), pero también resabios de una relacién "instrumental” que lo ve como
un depdsito de aire libre y espacio lhidico al que debe cémodamente
accederse. De ningiin modo podrfamos deducir, con esta sola informacién,
la clara pertenencia de los adolescentes estudiados a una cultura rural
prototfpica en la que la naturaleza es -debe ser- vista con realismo, como
medio de vida (Arisd, 1982; de Castro, 1986 y 1990: 101-102; Brechin,
West et al., 1991: 12). Ahora bien, también es lfcito suponer que esta
situacién puede variar con la brusca inmersién de estos adolescentes en la
vida econémica de sus pueblos, tras su prematuro abandono de la escuela,
Y que en ese contexto futuro se puede ir constrifiendo su "relacién noble"
con el medio en favor de una "relacién instrumental” cada vez mds volcada
en la rentabilidad como criterio. Por el momento, en su relacién con la
naturaleza prima el valor ecolégico, convencionalmente entendido, frente al
de recurso explotable.
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Una de las variables responsables de que asf suceda es, por
supuesto, el cambio operado en la influencia relativa de los distintos agentes
socializadores implicados en la trasmisién de la cultura ambiental, tal como
hemos venido afirmando. Seguin los datos extrafdos de los items correspon-
dientes del Cuestionaric antes citado, podemos aventurar las siguientes
hipétesis:

1. El agente mediador fundamental varfa a lo largo de la vida. Al
principio, la familia ejerce el papel primordial, aunque cada vez
mds compartido con "educadores secundarios”: los medios de
comunicacién y el centro escolar.

2. La socializacién "ambiental" posterior es acaparada por el sistema
escolar y otros mediadores ajenos a la cultura familiar y comunita-
ria.

3. La relacién cognoscitiva directa, cuerpo a cuerpo, del nifio con el
medio natural y su aprendizaje esencialmente espontdneo, por mera
"contaminacién" cultural, va desapareciendo, aunque hay que tener
en cuenta dos prevenciones: una, que la perfecta integracién del
hombre rural en la naturaleza estd excesivamente mitificada; y dos,
que en el caso especifico de Dofiana este conocimiento ha sido
tradicionalmente restringido para la mayorfa, por la marginalidad de
esas tierras y las estrictas normas que han reglado los derechos de
uso y paso. No obstante, cabe esperar, al menos en teorfa, el
retroceso de una percepcién ambiental auténoma, diferenciada y
local en favor de otra mds dependiente, mediatizada, homologable
y transcultural.

Segun los datos (véase la tabla 1), 1a mitad de los nifios ha ofdo
hablar de Dofiana por vez primera en su vida fuera del 4mbito familiar. Y
POr €50 su memoria més lejana de Doifiana (la imagen, la frase, el recuerdo
mds H{lpactante) es corta en volumen, breve en su regresién temporal y
mayoritariamente vinculada a la incorporacién de los nifios a los grupos
soc_lales secundarios, como se aprecia al interrogarlos por sus recuerdos mds
antiguos. Por eso la seleccién esos hechos o impresiones remotas es bastante

coincidente con los recuerdos emitidos después de cualquier itinerario mds
0 menos reciente.
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Fuente/Agente Primeros conocim. Conocim. actuales
1990 | 1996 | Dif. 1990 | 1996 | Dif.
Familia 48,3 50,0 + 1,7 27,2 20,1 |-7,1
Comunidad 3,8 2,7 -1,1 8,1 54 | -2,7
Escuela 22,3 32,4 +10,1 | 27,2 | 42,6 | +15,4
Televisién 20,1 12,1 - 8,0 18,7 | 10,8 | - 7,9
Publicaciones 5,4 2,8 -2,6 13,8 | 10,0 | - 3,8
Otra - - = 49 | 10,8 | + 5,9
Tabla 1

Estimacion comparativa de las fuentes y agentes de los que
procede el conocimiento que de Donana tienen los adolescentes de
su entorno. Distribucion porcentual, 1990 y 1996.

Hay, incluso, grupos sociales completos que, por la pertenencia de
sus padres a sectores productivos no primarios o por proceder de otros
municipios, nunca han tenido una vivencia de este medio natural en sus
experiencias culturales iniciales. Tal cosa sucede entre los adolescentes de
la urbanizacién turfstica de Matalascafias, por ejemplo, constituida por
poblacién fordnea de aluvién. Después, cuando llega el momento de adquirir
los conceptos ambientales bdsicos, la fuente familiar queda reducida ain
mds. Obsérvese el descenso operado en sélo seis afios, entre 1990 y 1995:
de una cuota de influencia parterna del 27 % hemos desembocado en una del
20%. El medio natural préximo, por tanto, ya ha dejado de ser un
argumento cultural que las nuevas generaciones aprenden por puro contacto,
en el desarrollo de la vida cotidiana, para irse integrando en las redes
institucionales constituidas por el sistema de ensefianza y los medios de
comunicacién, acaparadores de un 70% del conocimiento transmitido y
adquirido. Claro que tales agencias proporcionan por ahora unos niveles
cognoscitivos bdsicos y muy precarios que en absoluto pueden competir con
los que acumulan los técnicos especializados, con lo que se crea una
distancia que suele levantar no pocos recelos mutuos. "Con demasiada
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frecuencia -dicen R. Cintas y C. Rodrfguez (1989: s/p) en un informe sobre
la Educacién Ambiental para habitantes de los parques- se da en los gestores
de los espacios naturales protegidos una actitud prepotente, excesivamente
técnica o poco pedagdgica, actitud que disgusta a los habitantes, porque les
hace sentirse acomplejados y con la sensacién de estar sometidos a una
especie de colonialismo (Raval, 1991; Prins, 1992). Normalmente los
gestores son de fuera y parecen saber mucho mds que ellos". Ante esta
situacién, las comunidades locales suelen reivindicar la primacfa y la
singularidad del conocimiento tradicional, vivido y nacido de la experiencia
y no de la formacién universitaria, y heredado de los mayores (Weaver,
1991). Curiosamente -una paradoja mds- esta reivindicacién se acrecienta
justo cuando la transmisi6n cultural en estas comunidades estd perdiendo a
marchas forzadas esas cualidades y se adapta a pautas convencionales y
extralocales.
Pongamos un ejemplo bien elocuente: la significativa pérdida entre
los adolescentes del vocabulario local de especies, topénimos, enseres y
actividades tradicionales vinculadas a la naturaleza. La cafda en picado de
la actividad primaria, y con mds razén las tareas preagricolas de caricter
reco!ector, tradicionales en los baldfos préximos a Dofiana o en los mismos
ecosistemas del hoy Parque Nacional, la desaparicién de fendmenos como
el balne?ario popular en la zona marftimo-terrestre, y cuantos procesos
modernizadores ha habido en el 4rea han ido recluyendo en el vocabulario
Pasivo de estas comunidades palabras que antes eran de uso corriente. La
merma del modelo de socializacién primaria anterior al que ahora prima,
domma‘}o ya por mediadores extrafios como la television. La mfnima
presencia de los aspectos culturales en los programas educativos sobre
Donana: En fin, un conjunto de concausas de variado origen explican la
progresiva pérdida de un universo léxico y de un conspicuo campo
Semadntico, testimonios de otra cultura en trance de extinguirse o, lo que es
fneé’:lc ugegiiaptarse como objeto verndculo pintoresco. Esa pérdida es
COmuni:liade’ Porque se atenfa a la trasmision oral en el seno de familias y
iy €S vecinales, de fugaces huellas, y porque era un indicador de
Iversidad cultural que se achica y se estandariza.
resisten;;)s rlesultados .d? la prueba gspecfﬁca que pretendfa n}edir la
ik 3. ala desal_nancuin de ese universo vocabular son taxativos: el
Competencia semdntica demostrada es muy baja, del orden del
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7.4%, con datos concomitantes de igual rotundidad. Mds del 65 % de las
mujeres (casi los dos tercios) no han sido capaces de definir, siquiera de
manera imprecisa, el significado de ninguna de las palabras propuestas. En
los hombres, esta competencia, algo mayor, sigue siendo muy baja. E1 42%
de los estudiantes varones, con una media de edad de 14.5 afios, del entorno
del Doifiana desconocen por completo el vocabulario bdsico de la cultura
tradicional.

El ejercicio (;Qué es...?) mostraba una lista de diez palabras
bastante comunes cuyo significado debfa ser definido. La exigiiidad del
nimero de respuestas (s6lo contesta la prueba el 47 % de los encuestados)
da ya una clara idea del desconocimiento de esos términos. Pero entre las
respuestas emitidas, la tasa de acierto es irrelevante. Hay un caso anecdético
(el de un alumno que vive en el interior del Parque, y procede de un clan
familiar allf asentado desde hace varias generaciones) que llega a describir
el contenido de seis de las diez palabras de la lista. Pero es una excepcion,
frente a la mitad de la muestra que no escribe una sola definicién positiva
y un 44% que sélo alcanza a hacerlo en una o dos palabras.

Con éste y otros ejemplos, queda al descubierto la paulatina
liquidacién del conocimiento endogénico de la naturaleza en estas nuevas
generaciones que pertenecen a la era medidtica. En éste como en otros
dmbitos, la familia sigue perdiendo enteros en su funcién socializadora
cediendo terreno a competidores institucionales de imparable expansién.
Planear una intervencién educativa, en este caso bajo el signo ambiental, a
espaldas de estos procesos de transmisién cultural en las 4reas rurales serfa
una pretensién vana, improductiva y lamentable.
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