JUSTIFICACION DEL FIN (FUTURO) DE LA FILOSOFIA Y SU USO
COMO MEDIO (PRESENTE) EN LAS E.EM.M.

Miguel Pastor Pérez

¢Justifica el fin los medios? ;Se puede acusar a los fildsofos de defender
intereses de grupo, cuando afirman la necesidad de una mayor presencia de
la filosofia en la educacién, y de generalizar la asignatura de filosofia
para todos los bachilleratos? Probablemente si, pero conviene tener en
cuenta una serie de consideraciones primeras sobre la filosofia para no
descartar, por su parte y la nuestra, la posibilidad de un verdadero interés
y una profunda reflexién sobre su presencia en el proceso educativo.

Conviene distinguir, ante todo, dos niveles fundamentales. La filosofia
como sophia, como dimensién constitutiva radical humana, y la filosofia
como episteme curricular. Ambas engendran consideraciones propias,
aunque de caracter comin. Ambas dimensiones comparten, teéricamente, el
objeto, el sentido, la metodologfa, la validez conceptual, las implicaciones
y derivaciones ideolégicas etc., aunque luego en la practica no ocurra otro
tanto.

LA FILOSOFIA COMO SOPHIA

¢Realmente es necesaria la filosofia? ;Y una asignatura de filosofia?
La Administracion parece responder con sus acciones que no a la segunda
cuestion, aunque si a la primera, al menos retoricamente. Parece, con ello,
querer castigar a la asignatura de Filosofia y a los profesores de filosofia,
por una parte por su incapacidad o resistencia a incorporarse a lo que
probablemente es ineludible: las exigencias de la evolucién del contexto
sociocultural; la necesidad de cambiar el lenguaje, la seméntica, la
metodologia, las intenciones tltimas y los planteamientos de partida de
una asignatura siempre problemadtica. Por otra, por su aparente
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autosatisfaccion en reproducirse a si misma y a si mismos de modo siempre
igual.

Partimos de la aceptacion como constante historica, senalada por
algunos autores, de que la filosofia (como sophia) que necesitamos, hoy a
las puertas del siglo XXI, esta aiun por hacer. Tal vez, porque, como dice J.
Mosterin, el fildsofo no sabe qué quiere en concrefo!; tal vez, porque una
filosofia es una vision del mundo, y existen filosofias diferentes ya que los
filésofos no ven el mismo mundo; o tal vez porque la filosofia como
dimensién fundamental humana, tiene por objeto fomentar los intereses
morales e intelectuales, desarrollar todas las facultades humanas. Por
ello, ensefiar filosofia es ensenar a vivir, ensenar al sujeto a ampliar sus
conocimientos, a ampliar y fundamentar su praxis, a ampliar sus emociones
y sentimientos, todo ello a la basqueda del bien vivir, la solidaridad, la
tolerancia y la preservacion de la libertad propia y ajena como
caracteristicas de la vida.

Y no deja de ser curioso que una primera definicion que use un pedagogo
-R. Gil Colomer- para delimitar qué sea la filosofia proceda de un
psicologo, J. Piaget segun el cual la filosofia consiste -dice ¢ste- en una
biisqueda de lo absoluto, o en un andlisis de la totalidad de la experiencia
humana?. Extendiendo esta definicion, la filosofia supone, sobre todo, una
actitud de asombro que desde una actitud perpleja, activa ¢ inquieta
problematiza la existencia humana, reflexionando ¢ inquiriendo mds alla
de lo aparente, descubriendo, desvelando y revelando lo desconocido, 1o
oculto. Porque en filosofia las preguntas son tan importantes como las
respuestas.

Por todo ello la filosofia es un saber especificamente humano y, en
cuanto especificamente humano, un saber pedagégico. Un saber distinto de
los tedricos, practicos y técnicos, entre los que, atin abarcandolos, no deja de
estar incluido en ellos. Un saber, que puede ser, rigurosamente cientifico.
Un saber que transciende al arte, a la técnica y, en cierto sentido, a la
misma ciencia. Saber de independencia y totalidad.

Queremos remitirnos, para justificar estas afirmaciones, al libro | de la
Metafisica de Artistoteles:

1 "La insuficiencia de la filosofia actual”. Revista Claves 1994.
2 "Filosofia, Educacién y Filosofia de la Educacion”, B.L.S.E F.P.L, n® 24, 1988,
p- 6.
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"Todos los hombres desean por naturaleza saber... Pues los hombres
comienzan y comenzaron a filosofar movidos por la admiracién... Es, pues,
evidente que no la buscamos (la filosofia) por ninguna otra utilidad, sino
que, asi como llamamos hombre libre al que es para si mismo y no para
otro, asi consideramos a ésta como la tinica ciencia libre, pues ésta sélo es
para si misma... Asi, pues, todas las ciencias son més necesarias que ésta;
pero mejor ninguna.”

Sin embargo, el mismo pedagogo antes mencionado, para exponer qué es
la educacién utiliza una definicién procedente de un filésofo, Platon:
Consiste en dar al cuerpo y al alina toda la belleza y perfeccion que son
capaces de recibir. Actualizando la definiciéon hace de la educacién, el
perfeccionamiento intencional de las facultades especificamente
himanas®. Y en una mds rigurosa caracterizacion la concibe como
comunicacion, relacion o interaccién. Perfeccionamiento y optimizacion.
Formacion y autorrealizacion. Integracion coherencia y sistematizacién. Y,
sobre todo, intencionalidad. Este elemento en cuanto destaca la
insuficiencia constitutiva del hombre y su deseo de transcenderse.

Llegados a este punto, nos parece dificil distinguir entre filosofia y

educacion. Pero sélo desde estas consideraciones tiene sentido y
justificacion la filosofia como episteme curricular.

LA FILOSOFIA COMO EPISTEME DE CURRICULUM

Siempre ha sido una exigencia filosofica plantearse criticamente la
validez, la bondad, la justicia y la legitimidad de los elementos que
conforman el substrato cultural y social en el que existimos, en el que somos.
Hoy esta exigencia se ha convertido en una necesidad vital para el futuro
en libertad de los hombres. La necesidad de esta tarea de la filosofia,
-presente desde siempre en los ambitos politicos, juridicos, artisticos y
literarios, cientificos y tecnolégicos-, hoy se hace mas evidente en la vida
cotidiana, a través de los medios de comunicacion, de las practicas
artisticas y de las confrontaciones ideoldgicas.

Contrasta con este auge de su presencia social el minimo espacio escolar
que le concede la Logse. Parece como si la obtencién de la aptitud filoséfica
no tuviera la misma importancia que la que se le otorga al conocimiento
cientifico y a la manipulacién tecnolégica.

3 Cit. pag. 7.
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Las filosofias de la Logse

La Logse sostiene dos filosofias, aparentemente complementarias pero,
pensamos que, contradictorias. Una filosofia que pretende establecer las
relaciones entre educacion y sociedad en el futuro a partir de la adecuacion
a las nuevas demandas surgidas en una sociedad que ha conocido profundos
cambios. Y otra que, al mismo tiempo, quiere afirmar ¢l caracter nentro de
la educacion desvinculandola del poder politico. Se hace necesario
abordar, por tanto, un cambio en la organizacion de la ensenanza que
proporcione mds y mejor educacion a los espanoles.

Los principios de esta filosofia estan expuestos en la misma
Constitucion espaiiola de 1978, que en su articulo 27.1 afirma: Todos tienen
derecho a la educacion. En el mismo articulo, punto 2, se dice que La
educacion tendrd por objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana
en el respeto a los principios democrdticos de convivencia y a los derechos
y libertades fundamentales. Aunque esto no quiere decir, como sucede en
Francia, que la educacién se considere primera prioridad nacional®.

Desde esta declaracién se entiende la educacion como el desarrollo
total de la personalidad en la misma linea de otros ordenamientos
educativos europeos. Asi el portugués: El fin general de la educacion es
promover el desarrollo global de la personalidad, el progreso social y la
democratizacion de la sociedad®, el danés que sitia entre los fines de la
educacion preparar a los alwmnos como ciidadanos que participen
responsablemente en una sociedad democrdtica®, o el italiano que persigue
la formacion de un ciudadano democrdtico, justo, igual, plenamente
socializado?.

Para conseguir estos objetivos generales y de caracter basico se articula
una ley orgénica de dnimo peculiar, la LOGSE (Ley de Ordenacién General
del Sistema Educativo) de 1990 (aunque el proceso experimental para la
reforma educativa se habia iniciado siete anos antes, en 1983). En el
espiritu que recorre las directrices ministeriales subyace una critica a la
tradicion educativa espanola y europea que parece haber fomentado

4 Cf. "La educacion en Francia”, Cuadernos de Pedagogia, n¥ 190, pp. 68-81.
5 "Portugal: otra reforma educativa”, Cuadernos de Pedagogia, n¥ 169, pp. 54-96.
6 "Quince afios de reforma”, Cuadernos de Pedagogia, n® 176, pp. 78-87.

7 "La educacién en Italia", Cuaderios de Pedagogia, n® 182, pp. 96-113.
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siecmpre la escolaridad antes que el aprengii@jt% funcional, la ciencia pura
antes que la aplicada, los estudios humanisticos antes que la tecnologia y
la ingenieria.

Ahora la educacién, como toda accion humana, se orienta de acuerdo
€on un marco valorativo, pretendiendo el perfeccion?miento de la persona
a través de la ampliacién de sus conocimientos y aptitudes potenciales y el
correcto desarrollo actitudinal y emocional. Todo ello segiin unos modelos
sociales y de acuerdo con fines y objetivos deseables. Se persigue llevar al
cducando de lo que es a lo que debe ser, hacerlo mas valioso, darle mas
valor. :

La Logse sostiene que la educacion debe promover el desarrollo
personal, a la vez que prevenir las desigualdades sociales y culturales. No
obstante, no plantea nada sobre las desigualdades econdmicas subyacentes
en el sistema social, resalta, o al menos no resuelve, el dilema entre una
educacién al servicio de la cultura y una educacion al servicio del mercado
de trabajo.

Se propone asi alcanzar tres grandes objetivos: a) una educacidon mas
amplia (generalista) para todos y, por tanto un servicio e@ucativo mas
justo, b) una educaciéon mejor para todos, un servicio edlucatlvo de mayor
calidad (a través de la especializacién), ¢) una educacién mas ttil para
todos los alumnos (itil no sélo en su desarrollo personal y ciudadano sing
también en su insercion laboral).

Y aqui parafraseamos a Durkheim cuando sostenemos que la divisign
del conocimiento que se propone, puede crear un estac.io‘ total de anomia.
Situacién en la que existe una ausencia de normatividad de variada
indole, sea moral, juridica, econémica, politica o rellgfosa. La divisién del
conocimiento, llevada a extremos de especializacion, puede minar |5
misma solidaridad organica que pretende crear. Esta evolucion es
necesaria, 0 mejor inevitable hoy, pero conduce‘ en una direccién contraria a
la de la filosofia. Y es este proceso paff"dO]lCO causa principal de |a
fragmentacion moral y psicoldgica de la sociedad moderna.

De cualquier forma, desde el Preambulo, parrafo segundo, se resalta
que los valores predominantes son los referidos a.-l‘desarro]lo personal y
social del individuo. Se pretende una formacion plena que pepyif,
confirmar la propia identidad vy construir un COHCﬁPff” ﬂ'E‘? l'_fl realidagd
integre simultdneamente el conocimiento y la valoracion éticq Y moral de
la misma. Incorpora expresa y reiterativamente, cOmo veremgs, las
dimensiones moral y ética. (Luego hablaremos de esos fines Y el modo de
conseguirlos).

que
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La lectura de los capitulos 1?2 y 22.3. del Titulo Preliminar enumera,
desde la identidad entre educaciéon y valores, los principios-fines que
deben regir la actividad educativa y que se pueden distribuir en funcién de
tres tipos basicos: A} Valores sociales (como solidaridad, no
discriminacién, democracia, tolerancia), B) Valores intelectuales o
cognoscitivos (espiritu critico, adquisicion de conocimientos y desarrollo de
destrezas), C) Valores ecolégicos (respeto medioambiental). Algunos
ejemplos serian:

1. El pleno desarrollo de la personalidad del alumno. (Art. 1.a.)

2. La formacion en el respeto de los derechos y libertades fundamentales,
en el ejercicio de la tolerancia y de la libertad dentro de los principios
democraticos de convivencia. (Art. 1.b.)

3. La adquisicién de habitos intelectuales y técnicas de trabajo, asi como
de conocimientos cientificos, técnicos, humanisticos, histdricos y cstéticos.
(Art. 1.c.)

4. La formacidn personalizada que propicie una educacion integral en
conocimientos, destrezas y valores morales de los alumnos en todos los
ambitos de la vida, personal, familiar, social y profesional. (Art. 2.3.a.)

5. La efectiva igualdad de derechos entre los sexos, el rechazo a todo tipo
de discriminacién, y el respeto de todas las culturas. (Art. 2.3.c.)

6. El desarrollo de las capacidades creativas y del espiritu critico. (Art.
2.34d.)

7. El fomento de los habitos de comportamiento democratico. (Art. 2.3.¢.)

8. La formacicn en el respeto y defensa del medio ambiente. (Art, 2.3.k.)

Echamos en falta, sin embargo, una consideracién de lo que podriamos
llamar wvalores hidicos. Los cambios tecnoldgicos, econdémico-productivos y
politico-sociales que caracterizan a las sociedades modernas manifiestan,
como corolario, la exigencia de un cambio ideolégico (moral y ético) que
fundamente y articule una nueva dimension axioldgica dentro del proceso
educativo. La formacién en los valores de una cultura de ocio. Un ocio
caracterizado por ser una opcion libremente asumida, fuera del contexto de
los intereses econémicos inmediatos, que mira a y refleja la busqueda del
placer, el deleite y la felicidad, y vinculado al desarrollo de la propia
personalidad y la opcion del estilo de vida.?

8 Ct. Monreal Gimeno, M.C., "Nuevo modelo antropolagico..." Revista de Humanidades, n¥ 4,
UN.E.D., Sevilla 1993, pp. 157-162.
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Estos valores se plasman luego en objetivos-;apaddades que hay que
cumplir en las distintas etapas educativas. Los objetivos se entienden como
las intenciones que sustentan el disefio y la realizacion de las acp\ndades
necesarias para la consecucion de las grandes finalidades educa%nv.as_ Son
los elementos que gufan los procesos de ensenanza aprendizaje. Nos
referimos aqui a algunos que nos pueden afectar mas directamente.

1. Utilizar con sentido critico los distintos contenidos y fuentes de
informacién, y adquirir nuevos conocimientos con su propio esfuerzo. (E.S.O.
art. 19.¢c.)

2. Comportarse con espiritu de cooperacion, responsabilidad moral,
solidaridad y tolerancia, respetando el principio de no discriminacién entre las
personas. (E.S.O. art, 19.d.)

3. Conocer las creencias, actitudes y valores basicos de nuestra tradicién s
patrimonio cultural, valorarlos criticamente y elegir aquellas opciones que
mejor favorezean su desarrollo integral como personas. (E.S.O. art. 19.b)

4. Analizar y valorar criticamente las realidades del mundo
contemporaneo y los antecedentes y factores que influyen en ¢él. (BACH. art.
26.c.)

5. Consolidar una madurez personal, social y moral que les permita actuar
de forma responsable y auténoma. (BACH. art. 26.¢.)

6. Participar de forma solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno
social. (BACH. art. 26.f)

7. Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria como fuentes de
formacion y enriquecimiento cultural. (BACH. art. 26.h.)

La transmision de valores y actitudes morales propuestas por la Logse,
no es algo aislado sino que se comunica en todo el proceso educativo a la
vez, reforzando los contenidos y procedimientos de aprendizaje. En este
marco se tienen en cuenta unas ensefianzas que deben estar presentes 4
través (transversales) de las distintas dreas 'referentes a la educacién
moral y civica, educacién para la paz, para la 1g¥1alfzi“ad de oportunidades
entre los sexos, etc., porque educar en valores significa dar opcign q que se
liberen las fuerzas existentes en el ser hummzp cuando éstgg son
canalizadas y. potenciadas de una forma creativa a  trayés dp la
posibilidad de la libre opcién, ejercida con pleno conocimiento Y
consentimiento®. ‘

Q % i b4 . ) 2 A P C
? Valero, L.E., Aproximacion a una Educacidn en valores, Barna P.P.U. 1992,
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A pesar de todo esto, en su realizacion, es el criterio econdmico-
tecnicista el que parece presidir el fin ultimo de nuestras ensehanzas, un
criterio administrativil de exigir solo lo que en la prdctica sca 1itil,
olvidando que s6lo se puede ensenar con el saber y con la ciencia, y que nos
ha acostumbrado a despreciar el criterio de autoridad del saber (y por
extension cualquier sentido de autoridad) de forma generalizada (tanto la
lecciéon de magisterio, como la referencia clasica), independientemente del
contenido real que exponga. Vamos a comparar dos textos en los que la
misma declaracién de principios que caracterizan la naturaleza humana,
cambia de valoracién epistemolégica y metodoldgica, es decir cientifica, si
viene expresado mediante un tipo de lenguaje (arcdico pero
conceptualmente denso) u otro (moderno, riguroso y profesional, por lo que
automaticamente se percibe con caracteristicas mas objetivas), refrendado
por una autoridad u otra.

"Todos los hombres desean por naturaleza saber. Asi lo indica el amor a
los sentidos... Por naturaleza los animales nacen dotados de sensacion;
pero ésta no engendra en algunos la memoria, mientras que en otros si. Y
por eso éstos son mds prudentes y mas aptos para aprender que los que no
pueden recordar... Pero el género humano dispone del arte y del
razonamiento... Es pues natural que quien en los primeros tiempos inventé
un arte cualquiera, separado de las sensaciones comunes, fuese admirado
por los hombres no solo por la utilidad de alguno de los inventos, sino como
sabio y diferente de los otros, y que al inventarse muchas artes, orientadas
unas a las necesidades de la vida y otras a lo que le adorna..."10

"El aprender forma parte de la naturaleza del hombre. Sin el aprendizaje,
ni la vida humana ni su supervivencia son posibles. Cuando un ser humano
cesa de aprender pone seriamente en peligro su capacidad de vivir'1

Por supuesto, no cuestionamos aqui, ni el caracter cientifico, ni la
autoridad de los citados, sélo dejamos constancia de una experiencia
profesional personal.

De cualquier forma lo que no resuelve la Logse es el enfrentamiento
entre los dos imperativos que la conforman. El productivista, de caracter
economicista, y el democrético igualitario. El primero exige producir
trabajadores competentes, diligentes y obedientes. El segundo desarrollar
ciudadanos criticos, con una sélida formacion, comprometidos con roles

10 Aristételes, Metafisica, L. I, cap. 1.
1 Garcia Llamas, 1986.
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sociales complejos méds alld del trabajo. El problema es ;como responder,
desde y con la educacion, a la contradiccion entre las exigencias de
jerarquias desiguales inherentes a las relaciones de trabajo que
caracterizan a las sociedades capitalistas y los valores y expectativas
democraticos asociados con la igualdad de acceso a los derechos civicos y
las oportunidades?, ;cémo conciliar el predominio del privilegio
economico basado en el derecho de propiedad con el ejercicio de los

derechos personales que anteponen la justicia, la libertad y la
responsabilidad?

"En la educacién, lo que también esta en juego son las condiciones bajo
las cuales los profesores van a trabajar, los tipos de conocimientos que los
estudiantes van a asimilar y, en definitiva, si vamos a tener unos
ciudadanos educados que pueden plantear los problemas éticos y politicos
tan necesarios para mantener la democracia viva, o, por el contrario, una

poblacién tranquila mds interesada en las ganancias personales que en el
bien social."12

Democracia y capitalismo implican y exigen reglas profundamente
diferentes en la formacién y desarrollo -en la educacion- de las personas y
las sociedades, que la Logse plantea pero no soluciona.

La filosofia de la E.S.O.

La presencia de la Filosofia en la E.5.O. es escasa por no decir casi
nula. No obstante una primera y distraida lectura de la Introduccion del
Decreto 106/1992 que establece las ensefianzas correspondientes a la E.S.0.
en Andalucia, parece otorgar un papel significativo a la presencia de
contenidos u orientaciones de cardcter filosdfico en este nivel educativo. El
punto de partida son afirmaciones del siguiente tono: La educacién es ung
construccion social que configura en buena mgdida, el futuro colectivo Y
garantiza la necesaria adaptacién a las situaciones nuevas generadas pdr
los cambios propios de nuestro tiempo.. Con ello se pretende no sl
adecuarse a estas nuevas condiciones, sino prepararse para los cambios
futuros que se producirdn en el entorno dindmico en el que vivimes. 1g

12w, Appel, de la introduccién del editor en Ira Shor, Culture Wars: School ang Society in
the conservative Restoration 1969-1984, Boston Routledge & Kegm_\ P:aul, 1986, p. X, citado
por R.A. Brosio en "La persistente incompatibilidaii entre el Cf\pltahsmo ¥ la demoacracia:
consecuencias para la educacién”, Paideia, n® 9-10, Afio X1, Oct-Dic. 1990.
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estructura y finalidad del nuevo Sistema Educativo pretende adecuar a
éste a las necesidades y demandas de una sociedad democritica, plural y
moderna. En definitiva, preparar a los alumnos y alumnas para la
convivencia en una sociedad, en todos los aspectos, multicultural.

Es ésta una declaracion de principios, también en el mismo ambito de
otros ordenamientos educativos europeos, Y Pasa a especificar las lincas de
renovacion que se pretenden: Se ha generado asi un curriculim (definido en
el art. 3.1 como el conjunto de objetivos, contenidos, orientaciones
metodoldgicas y criterios de evaluacién que regulan la practica docente, y
que viene informado por distintas fuentes: psicologica, pedagodgica,
sociocultural y epistemologica y probablemente en éste orden) que supera
la nocién de mz_rmzovado plan de estudio. Se entiende mds bien como
proyecto que define las intenciones educativas Yy sHoconcrecion en la
prdctica. Supera una perspectiva centrada tinicamente en aspectos técnicos
y cientificos, para completarla con la consideracion de lg dimension
sociocultural y axioldgica, inherente a todo proyecto educativo y
conectdndose con la realidad social andaluza. Desde esta opcion curricular
se pretende como .objeh'vos bisicos: una forinacién plena que les permita
conformar sy propia y esencial identidad asi como construir Hna concepcion
de la realidad que integre a la vez el conocimiento y la valoracién moral
de la misma. Tal fqrmacién plena ha de ir dz'rigr'diz al desarrollo de su
capacidad para ejercer, de manera critica vy en una sociedad
axioldgicamente plural, la libertad, la tolerancia y la solidaridad asi
como para intervenir auténomamente en el proceso de desarrollo de nuestra
sociedad... Finalmente, esa dimensién para el desarrollo vy lIa
transformacion social... debe inscribirse en el sistema de valores éticos y
morales que estdn en la base de nuestra tradicion humanistica v que define
y formula el ordenamiento constitucional, En definitiva, contribuir a crear
una sociedad mds desarrollada y justa desde el respeto al pluralisimo, la
libertad, la solidaridad y la cooperacién como valores fundamentales,
caracteriza en sus fines esenciales el proyecto educativo de nuestra
Comuntdad.

Pasando al articulado, en el 1 se describe su duracién: cuatro afos
académicos organizados en dos ciclos de dos afios cada uno, en los que se
pretende que los alumnos asimilen todos los elementos esenciales de la
cultura de nuestro tiempo. En el articulo cuarto se detallan los objetivos
bésicos que deben procurar. Atenderemos sélo a algunos de ellos:
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1. Formarse una imagen ajustada de si mismo, de sus caracteristicas y
posibilidades y actuar de forma autonoma valorando el esfuerzo y la
superacion de las dificultades. (E.S.O. art. 4613,

2. Relacionarse con otras personas e integrarse de forma participativa en
actividades de grupo con actitudes solidarias y tolerantes, libres de
inhibiciones y prejuicios. (E.S.O. art. 4.¢))

3. Analizar los mecanismos y valores que rigen el funcionamiento de las
sociedades, especialmente los relativos a los derechos y deberes de los
ciudadanos. (E.5.0. art. 4.d))

4. Conocer y valorar el patrimonio cultural y contribuir activamente a su
conservacion y mejora, entender la diversidad linguistica y cultural como un
derecho de los pueblos y de los individuos, y desarrollar una actitud de
intercés y respeto hacia el ejercicio de este derecho. (E.S.O. art. 4.h.)

5. Conocer las creencias, actitudes y valores basicos, de nuestra tradicién
y patrimonio cultural, valorarlos criticamente y elegir aquellas opciones que
mejor favorezcan su desarrollo integral como personas. (E.S.O. art. 4.h.)

Pues bien, en lo que toca a la filosofia en la realizacién de estos
objetivos asi como en la declaracion de intenciones programaticas se le
dedican en esta reforma 2 horas semanales del dltimo curso de 1a etapa a
traveés de unos contenidos, difusos y confusos, reunidos en el epigrafe La
Vida Moral y la Reflexién Etica (Art. 5,5). Es cierto que la ensefanza de la
¢tica en B.U.P. (y F.P.) se habia ofrecido desde 1979 como materia
alternativa a la religion, siendo extensamente cuestionada por el caricter
utilitario que implicaba ofrecer la asignatura a los que rechazaban la
religion, al mismo tiempo que servia para justificar/legitimar la presencia
de la materia de religidon (nateria de oferta obligada para los centros iy de
cardcter voluntario para los alumnos y alumnas en la nueva ordenacién y
sin valor curricular), disminuyendo asi el propio derecho a ser morg] que la
Etica persigue.

La Administraciéon parece haber sucumbido a la tentacién practica-
curricular de cortar de raiz cualquier disquisicion tedrica acerca de la
asignatura Moral, con la consideracién de que las influencias sobre 13 moral
son un asunto puramente personal, que se sustrae a toda esquematizacign v
normalizacion. Pero hay un hecho concreto que para nada tiene en cyenta
ese principio: la ensenanza de la moral es relativamente fomentada,
porque se la considera necesaria. La meta de la educacion morg) eg 1a

13 Todas las referencias a la ES.O. remiten al Decreto 106/1992 de 9 de Junio del Boletin
Oficial de la Junta de Andalucia de 20 de junio de 1992, n® 56.
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formacion de la voluntad ética y, sin embargo, no hay nada mas inaccesible
que la voluntad ética, puesto que como tal, no constituye una dimension
psicolégica tratable con determinados medios. Ninguna influencia
empirica nos da la garantia de tener realmente repercusion en la voluntad
ética. Se impone una unica conclusion: dado que el proceso de educacién
moral se opone, por principio, a toda racionalizacion o esquematizacion, no
tiene nada que ver con ningtin tipo de enseflanza, pues la ensefianza es para
nosotros, y por principio, el medio racionalizado de educacion.

¢Es imposible la educacién moral? Es imposible una ciencia exacta
(controlada) de la educaciéon moral. A esta asignatura sdlo le resta
impartir -en lugar de educacién moral- una rara especie de educacion
civica, segtin la cual todo lo necesario ha de ser espontaneo y todo lo que en
el fondo es espontaneo debe ser necesario. La ensefanza de la moral esta
muy lejos de satisfacer una exigencia pedagogica absoluta; sin embargo
puede tener y tendra su importancia como etapa de transicién, no por
constituir un eslabdon -imperfecto- en la evolucién de la ensefanza
religiosa, sino por poner de relieve la deficiencia de la cultura actual. La
atmosfera fundamental de lo ético no es la motivacion utilitaria, la
utilidad propia o ajena, sino la conversién. Como dijo Kant: Para que algo
sea considerado moralmente bueno, no es suficiente que esté de acuerdo con
la ley ética (las concepciones morales vigentes); es preciso que se haga por
amor a ella.

Por 1ultimo, el decreto exige que, junto con las materias comunes, todos
los centros ofrezcan otras optativas que estén relacionadas con las
necesidades y habilidades de los alumnos y para facilitar su eleccién
existird en cada instituto de ensenanza secundaria un departamento de
orientacion psicopedagdgica y profesional. Desde siempre han sido la
psicologia y la ética los dos polos en torno a los cuales se ha agrupado la
pedagogia moderna (burguesa-capitalista o habria que decir
industrialista). Lo que denota la consciencia de un pensamiento escindido y
desgarrado en si mismo. Por un lado esta el problema de la naturaleza del
educando: psicologia de la infancia, de la adolescencia... (evolutiva); por
el otro, el objetivo de la educacién: el hombre integro, el ciudadano. La
Logse como pedagogia oficial es el método que relaciona entre si esos dos
elementos.
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La filosofia en los Bachilleratos

Las ensenanzas del bachillerato, y por supuesto de la filosofia, vienen

recogidas y ordenadas, en nuestra comunidad, en lo que se conoce como el
Decreto 126/1994. Este nivel pretende cumplir una triple finalidad
educativa: de formacion general, de orientacién de los alumnos y alumnas y
de su preparacion para estudios superiores. Tiene una doble dimension:
unitaria, reflejada en los objetivos educativos de las materias comunes, y,
al mismo tiempo, especializada, a través de las distintas modalidades y
materias optativas.
_ Los objetivos se formulan en términos de capacidades, teniendo gran
importancia los elementos metodoldgicos y epistemoldgicos. El
bachillerato, ademas de proporcionar un adecuado nivel de conocimientos,
procedimientos y actitudes, ha de contribuir a la consolidacion y
desarrollo de otras capacidades sociales y personales que ayuden a
encontrar soluciones globales, solidarias y cooperativas a los problemas
nuevos, de dimensién internacional, y a los estructurales especificos de
cada comunidad, (correccién de los desequilibrios en el desarrollo; uso
pacifico de las innovaciones tecnoldgicas; garantia de los derechos
humanos y su extension progresiva; lucha contra las diferencias sociales y
culturales injustas; eliminacion del racismo y la xenofobia; plena igualdad
de los sexos). Se afirma, en fin, que la especializacién disciplinar debe
estar complementada con la presencia en las distintas materias de
contenidos educativos imprescindibles en la formacion de los ciudadanos,
como son la educacién moral y civica.

Siempre se ha definido la filosofia por ser una reflexion critica y
radical de los problemas fundamentales que atafien a los seres humanos.
Igualmente por la forma de totalidad que ha ido adoptando y su ubicacion
en los respectivos contextos histéricos y socio-culturales que han
caracterizado la historia de la humanidad. Sin embargo hoy cuando la
aceleracion del desarrollo cientifico-técnico y la de las transformaciones
sociales y politicas son mas rapidas que nunca, desde la Administracion, se
considera que la funcién de la filosofia ya no es necesaria, 0 si se quiere
menos necesaria que antes. Es lo que parece si observamos que, como
episteme curricular, la filosofia desaparece del segundo ano de los
curricula de arte, ciencias y tecnologia. Ello a pesar de que algunos de los
objetivos fundamentales del bachillerato serian:

(5]
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1. Analizar y wvalorar criticamente las realidades del mundo
contemporaneo y los antecedentes y factores que influyen. (BACH. art. 4.4.)14

2. Posibilitar una madurez personal, social y moral que les permita actuar
de forma responsable y autdnoma valorando ¢l esfuerzo y la capacidad de
iniciativa. (BACH. art. 4.f.)

3. Conocer y valorar el patrimonio natural, cultural ¢ historico de
Andalucia y contribuir activamente a su conservacidon y mejora, entender la
diversidad lingiistica y cultural como un derecho y un valor de los pucblos v
de los individuos en el marco de su insercion en la diversidad de
Comunidades del Estado Espafiol y en la Comunidad de Naciones. (BACH,
art. 4.h.)

4. Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria como fuente de
informacién y enriquecimiento cultural. (BACH. art. 4.j.)

5. Conocer las creencias, actitudes y valores basicos de nuestro
patrimonio cultural para valorarlos criticamente y poder actuar de forma
auténoma desarrollando actitudes solidarias, tolerantes y que promuevan la
igualdad frente a todo tipo de discriminaciones. (BACH. art. 4.k.)

Desde estos objetivos la principal justificacion de la filosofia, como
materia curricular, en el Bachillerato es la promocién de la actitud
reflexiva y critica... le incumbe estimular y provocar actitudes reflexivas
en las que se someta a consideracion y andlisis, tanto la diversidad de
aspectos de nuestra experiencia, cuanto los problemas fundamentales que
plantea cada uno de ellos y sus relaciones. Esta actividad se propone a
través de cuatro logros que deben ser conseguidos por parte de los alumnos:
a) hacer explicitos, conscientemente, los supuestos subyacentes al discurso
tanto cientifico-tecnoldgico como ideolégico, b) posibilitar un marco de
integracion y recomposicién de la diversidad de conocimientos poseidos, c)
aprender a usar la razén en el debate de ideas y analisis de hechos, d)
desarrollar un pensamiento auténomo y critico y potenciar actitudes
abiertas a nuevas formas de pensamiento, accién y emocioén. A partir de
estas adquisiciones se pretende desarrollar diez grandes objetivos-
capacidades caracterizados por comprender y emplear, situar, analizar,
acercar, argumentar y expresar, utilizar procedimientos, valorar, estimar,
adoptar, apreciar.

Por otra parte se admite el cardacter complementario para estos logros
de la funcion educativa de la Historia de la Filosofia, en cuanto trata de

14 Las referencias al Bachillerato remiten al Decreto 126/1994 del 7 de junio B.O.JLA. 26 de
julio de 1994, n® 115.
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analizar y comprender los sistemas filoséficos en sus contextos histéricos.
Ello supone entender, por una parte, el caracter interactivo y practico del
conocimiento, y, por otra, los problemas y teorias en funcidén de las
necesidades e intereses de los grupos humanos y sus culturas. Y esto a través
de tres funciones educativas que interactian entre si:

1. Funcién reconstructiva. Parte de la afirmacion de la constancia de
los problemas y respuestas filosoficas dadas historicamente para la
comprension actual de esas mismas cuestiones. Ello supondra al alumno el
acceso a un niicleo de experiencias tedricas, de perspectivas sobre lo real y
modos de pensar a los que dificilmente tendrd acceso por otro
procedimiento.

2. Funcién historiografica. Ayudara al alumno a tomar consciencia
del caracter historico de las condiciones sociales en la génesis de las
teorias filosoficas extendiendo esa consciencia a otros productos culturales,
en sus diferencias y semejanzas, como la ciencia, el arte, el derecho, la
religion...

3. Funcién articuladora. De la historia de los saberes en relacién con
la historia de las ideas -fisicas, sociologicas, politicas etc.,- sin las cuales
no es inteligible ni la sociedad y el momento que el alumno vive, ni el
propio sisteina de los saberes que se le transmite.

Se pretende con ello que el alumno adquiera un grado de madurez
intelectual que le sirva para orientarse personalmente; en el complejo
mundo ideoldgico, cientifico y politico contemporaneo, asi como adquirir la
formacién de destrezas intelectuales utilizables mucho después con
independencia de los contenidos que sirvieron para desarrollarlas. Las
capacidades-objetivos propios de la materia serian reconocer, relacionar,
comprender, descubrir, tomar consciencia, desarrollar estrategias, valorar
el esfuerzo y enjuiciar criticamente.

Un repaso al decreto 126/94 y a la orden que establece el curriculum de
Bachillerato nos permitira ver cémo se consigue todo lo expuesto
anteriormente a través de 'la presencia de la filosofia en los distintos
itinerarios educativos. Distingue, ante todo, cuatro modalidades de
Bachillerato (Arte, Ciencias de la Naturaleza y de la Salud,
Humanidades y Ciencias Sociales, y Tecnologia). En t0d0§ ellos aparece la
Filosofia como episteme curricular durante el primer curso del
Bachillerato. La cosa cambia ya respecto al segundo curso. En este nivel
solo aparece la Filosofia en la modalidad de Humanidades y Cienciag
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Sociales y no en todas sus opciones, pues la opcién de Administracién y
Gestion prescinde de la Filosofia como asignatura troncal.

Llegados a este punto, parece que la administraciéon ha decidido
resolver, por la via del decreto, que tanto para la formacion personal como
vital de mas del 75% de los alumnos basta con las cuatro horas semanales
del primer curso. Que un ingeniero no necesita que se le ensefie a construir
criticamente el futuro, un médico no es necesario que aprenda a sanar los
miedos que se esconden en el fondo del alma, un artista no necesita
comprender el sentido transcendente de lo que crea y un gestor no es
necesario que sepa administrar los recursos axiolégicos de la vida.

Analicemos, no obstante, la relacién de optativas correspondientes a
cada una de las modalidades del Bachillerato que puedan afectar al area
de Filosofia:

1. En la modalidad de Artes aparece en primer curso una asignatura
denominada Estética y no se ofrece nada mds en relacion al 4rea en segundo
curso.

2. En las modalidades de Ciencias de la Naturaleza y la Salud y
Tecnologia, aparece en primero una asignatura llamada Ciencia. Técnica y
Sociedad de contenido difuso y no muy clara adscripcién que ha sido
reclamada recientemente para el seminario de Filosofia. En segundo curso
aparecen igualmente bajo un titulo difuso una asignatura llamada Etica y
Desarrollo Técnico-Cientifico que pareceria adscribible al Seminario y una
Historia del Pensamiento Cientifico, s6lo para Ciencias de la Naturaleza
y de la Salud, sin una determinacion clara de su pertenencia.

3. En la modalidad de Humanidades y Ciencias Sociales, aparece en
primero Ciencia, Técnica y Sociedad y una asignatura de Psicologia, que si
bien es ajena estrictamente al seminario, parte de ella ha sido impartida
durante muchos anos dentro de la programacion de Filosofia de tercero de
B.U.P. En el segundo afio la oferta se reduce, en sentido estricto, a nada,
salvo si consideramos la posibilidad de afinidades entre la Filosofia y la
Sociologia, la Antropologia, la Historia del Pensamiento Politico, y el
Derecho que aparecen como asignaturas optativas.
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POSIBILIDAD DE UNIR AMBAS PERSPECTIVAS

¢Se pueden unir las dos perspectivas expuestas? Pensamos que si. Como
filosofos y como educadores, siempre hemos sido conscientes de la
. necesidad de pasar de una institucionalizacion centrada en la transmision
de contenidos a una aplicacién mas atenta de la relacion entre saber y saber
hacer. Siempre han sido fines comunes, como ensefiantes y como filésofos,
formar individuos capaces de afrontar las situaciones de crisis que supone
todo cambio, fomentar la solidaridad y la tolerancia e iniciar a los
alumnos en la vida politica, activar pautas de conducta que contribuyan a
eliminar o atenuar las desigualdades y potenciar el sentido de identidad
personal y social sin exclusiones. Porque la filosofia sélo es verdadera si
ofrece un programa, si abre posibilidades para el pensamiento y la accién,
para el ser humano en realizacion.

"Porque para comprender una época 0 una nacién nos es preciso
comprender su filosofia, es necesario que nosotros mismos seamos
filésofos en un grado cualquiera"l®

Los filésofos, como ensefiantes, tenemos, ademads, consciencia critica de
un enorme fracaso. El de la historia de la filosofia de C.O.U., sin duda el
gran fracaso de los ensenantes de filosofia, para por nuestra cuenta, poner
al dia, ensayar estrategias renovadoras de interés, hacer asequible y
estimulantes los estudios humanisticos de cara a un alumnado que
terminando comenzaba una nueva fase vital y educativa. La estructura
académica que distinguia entre bachilleratos de ciencias y de letras
permitia, paraddjicamente, por si misma, una actualizacion y nuevos
tratamientos de los contenidos en funcién de los cursos. El porqué no se hizo
esto habria que achacarselo tanto a la Administracién, como a la propia
accion de los profesores. La falta de coordinacion entre éstos y la
Administraciéon a través de la Coordinacion de C.O.U., el caracter
meramente retérico con el que se contemplaba la madurez en la prueba de
selectividad, y unos contenidos, sin duda obsoletos en sus planteamientos en
funcién de la diversidad e intereses de los distintos cursos, produjo en
definitiva, cuando tanto la temdtica como la situacién, por los propios
acontecimientos sociales, historicos y culturales exigian lo contrario, el
retraimiento, el desinterés, la falta de perspectiva til, y en definitiva la

15 B. Russell, Historia de la Filosofia Qccidental.
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demanda de la desaparicion de unos contenidos sin duda basicos y
fundamentales para la propia experiencia vital, ¢ incluso profesional, de
los alumnos como personas completas, deberiamos preguntarnos con Russell

Sl

"¢Es el hombre lo que los astrénomos definen, una partecita de carbono
impuro y de agua, reptando sin fuerza sobre un planeta PequeRo, sin
importancia?... ;Debe el bien ser eterno con el fin de que sea amado, t)’vale
la pena buscarlo, incluso si el universo marcha inexorablemente hacia 1a
muerte?... Ninguna de estas preguntas encuentra solucién en Jos
laboratorios... El estudio de las preguntas y la posibilidad de responder
pertenece al dominio de la Filosofia"16

Se ha acusado a la Logse, desde distintos ambitos (equipos directivos
claustros, padres, especialistas) y perspectivas (profesores de letras dé
ciencias, de dibujo, de musica, de educacién fisica) de imponer un mo(’ielo
educativo demasiado psicologista, tecnicista y economicista, que no logra
conciliar en ningtin aspecto las contradicciones generadas (y que luego van a
determinar la prdctica docente) por las dos fuentes-principios que la
constituyen. Sin duda, ha habido una gran aportacion tedrico-conceptual
por parte de psicologos y pedagogos, pero sin caracter fundamentador quL;
sOlo se va llenando de contenido, en su y €on su experiencia, concep’toe
categorias formales, psico-pedagdgicas, ideologico-politicas, soc}o)f
culturales e incluso econdmicas que no tenian mucho sentido real operativo
sobre el papel.

Se ha producido, se Sigue produciendo diariamente, una confrontacién
que ha situado a quasi malhechores frente a anticipadores de un nuevo
orden y que sdlo ha sido posible dirimir mediante la via del decreto y 1a
imposicion. Falta por saber si con ello se ha mejorado la educacion que debe
formar a los hombres y mujeres del proximo siglo.

16 Op. cit.
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