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La presente exposicin pretende aproximar al lector a lo que entiendo
que es la situacion actual de la educacion preescolar en la Union Europea,
pomgndo un especial énfasis en aquellos aspectos que mi modo de ver van a
Conflgl'll'ill' y condicionar, de forma muy significativa, esta etapa del sistema
e('_J‘UC:dtWO. No pretendo, por tanto, hacer solo una aportacién meramente des-
Sillé)(::z:[z _Cgflzl:‘:l')"’d -?ino tampién udemlja}rme en la siempre fr_zigil -pero
stlioncisi bkl € Elll l‘meas dg interpretacion y nuequi planteamientos a la
P ;’nmlll'ebt? Sfann.do, creo que la Educa}cson Comparada, y los
T ”Ci :%E ltiahzz.m, dn?be procurar mz_is plantear nu'evus_wsm-
nativas més que procg C]}ll_.‘dcunar situaciones ya copo_ch:das, proporc’lona:.alti:r—

: urar agotar la realidad; en definitiva ayudar mas a disenar
el futuro que a repetir el pasado.

1. RASGOS DE FUTURO CONTEXTUALES A LA ATENCION
A LA INFANCIA
] En up llthento de sintetizar cuales podrian ser aquellos aspectos que mds

pueden lﬂc_ldu sobre la atencién a la infancia en el futuro me referiré basica-
mente a seis de ellos. Estos son:

* El modelo de familia

* El tiempo libre de los padres

* El mercado de trabajo
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*# La tasa de natalidad

* El nivel de formacién de los padres

*# Los roles sexuales de los padres

El modelo de familia en los paises desarrollados y, mds concretamente,
en la Unién Europea estd cambiando de forma muy significativa. Una vision
retrospectiva del fenémeno nos permite observar como su evolucion ha ido
acompasada junto a los importantes cambios econdmicos y sociales que se han
producido a lo largo de este siglo. Sin dnimo de agotar ¢l tema, sino tan solo
acotarlo, E. Lamo de Espinosa resumia en un interesante articulo (1995) algu-
nos de estos cambios. Asi apuntaba que la familia habia perdido algunos de las
funciones mds tradicionales y que mejor la identificaban como institucion so-
cial. Entre otras, la funcién de unificacion social (alterada por la mayor movi-
lidad social y geogrifica de los miembros de la familia), la funcion de rransmi-
sidn de saber de los mayores a los mds pequeifios, la funcion de asistencia alos
nifios y a los de mayor edad (en detrimento de una mayor institucionalizacion
de la asistencia)...

Como bien resaltaba el mismo autor, la familia tiende a ser cada vez mas
una unidad minima de consumo (ya no de produccion), en el marco de una
sociedad que va pasando de ser una sociedad de familias a una sociedad de
individuos. Cabe pensar, en este sentido, hasta qué punto el nuevo modelo de
familia que se avecina establecerd un nuevo marco de relaciones a los ninos que
incidird en nuevas formas de socializacion e insercién en el mundo adolescente
y adulto. Un informe de la prestigiosa European Round Table senalaba hace
pocos afios que “los papeles tradicionales de la familia se han confiado a otras
instituciones. Las escuelas desempenian, en cierto modo, el papel de padres
substitutivos” (1995).

El tiempo libre, y el uso que se hace del mismo, constituye un segundo
eje de interpretacion del fenémeno que analizamos. Todos los indicadores mues-
tran que la tendencia de nuestra sociedad es a proporcionar un mayor nimero
de horas libres a sus ciudadanos con el fin de que puedan disponer del mismo
segin criterio propio. Al margen de la problemdtica laboral que lleva implicita
esta cuestion, 1o cierto es que hoy en dia existe una creciente revalorizacion del
tiempo libre como bien individual. Ello se puede observar desde diferentes pers-
pectivas: la reduccion de la jornada laboral, el cambio de “‘mads tiempo libre”
por *‘menos salario” en los convenios colectivos, la creciente oferta lidica (sélo
digerible con mayores espacios de tiempo libre), una organizacién social e indi-
vidual del tiempo no marcada de forma exclusiva a través de un horario de
trabajo estdndar... Todo esto nos conduce a pensar en el uso que se hace de este
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!icmpo libre por parte de los padres, y cémo ello repercute sobre la atencién a la
infancia en el contexto familiar, y social en general.

La precarizacién del mercado laboral y su mayor flexibilidad constituye,
sin duda alguna, otro factor de incidencia sobre el tema que nos ocupa. Un
andlisis sobre las politicas de empleo en el entorno europeo nos muestran que la
evolucion al respecto ha sido clara. El mayor peso de los contratos temporales,
de los contratos con menor estabilidad laboral, son tan sélo una muestra de que
nos acercamos a nuevo marco de relaciones laborales que sin duda alguna con-
dicionard las relaciones sociales y econémicas en nuestra sociedad. Seria injus-
to dejar de sefialar, no obstante, que el paro en la Unién Europea ha decrecido
levemente en los dos tltimos afios. La oficina Eurostat proporcionaba este pa-
sado mes de febrero las Gltimas cifras al respecto destacindose que se habia
pasado de un 10.8% de desempleo en diciembre de 1995 aun 10.5% en diciem-
bre de 1997, en el conjunto de la Unién Europea. Al mismo tiempo se sefialaba
que, en funcién del género, este descenso habia sido mayor entre el colectivo de
hombres que entre el de las mujeres. Estas dltimas tenfan, en diciembre de
1997, un porcentaje de desempleo del 12.5%.

Estos tiltimos datos nos llevan a plantear un cuarto factor relevante. Me
refiero, en concreto al descenso de las tasas de natalidad. Los datos retrospec-
tivos al respecto son muy elocuentes. Al margen de ciertos repuntes en paises
de la Unién Europea, lo cierto es que el descenso de la natalidad -visto en
conjunto- ha sido muy notable. Las cifras de empleo apuntadas en el parrafo
anterior tampoco parecen indicar que estemos ante un futuro economico que
promueva el crecimiento de estas tasas. No obstante, tanto o mds importante
que todo ello, es la visidn que tienen hoy los jévenes sobre este fenomeno ya que
ellos serdn los padres del mafana. El Eurobarémetro de Julio de 1997 centrd
su atencién en los jévenes de 15 a 24 afios que viven en la Union Europea. En
este prestigioso sondeo, solicitado por la Direccion XXII de la Comisién Euro-
pea, se apuntaban algunos datos muy significativos al respecto. Asi, a la pre-
gunta de cuales eran los tres factores que consideraban mds influyentes a la
hora de decidir tener un hijo, el 63.1% de los jévenes senalaban “tener un em-
pleo estable”, el 54.4% “tener una relacién estable con la pareja”, y el 44.7%
“lpoder dar una buena educacién al hijo”. Asi, la evolucion del empleo y del
lipo de empleo que se ofrezca a los jévenes marcard el futuro de laevolucién de
las tasas de natalidad, aunque como observamos también puede depender de
otro tipo de factores expresados por estos mismos jovenes en esta encuesta.

El nivel de formacién de los padres constituye otro de los elementos
claves para comprender mejor la atencién a la infanciaen los paises de la Union

63



Europea. El cambio y la evolucién en las iltimas décadas ha sido notable. En
todo caso cabria hacer mencién de tres hechos especificos: el primero, el incre-
mento de la tasas de escolaridad en los grupos de poblacion menores de 25
afios; en segundo lugar el aumento del niimero de adultos que asisten a cursos
de formacién permanente y a la Universidad; por tdltimo, y como fenémeno
muy destacable, la mayor participacién de la mujer en los centros de formacion
universitaria llegandose en la actualidad a equiparar o superar a sus colegas
masculinos.

Serfa insuficiente esta breve exposicion de factores relacionados con la
atencién a la infancia si no hiciéramos referencia a la cuestion de los roles que
desempefian las personas en funcion del género. Un andlisis sobre esta cuestion
en los mass-media, en los libros de texto, en los contenidos del curriculum, en
multitud de fenémenos que se producen en nuestra sociedad, nos conduciria a
creer que, efectivamente, en la actualidad, la diferente asignacion de roles en
funcién del género es una realidad. No es mi intencién presentar aqui los estu-
dios llevados a cabo hasta el momento sobre esta cuestién. Tan solo querria
apuntar algunos datos, desde mi punto de vista, tremendamente significativos

ara el futuro. Asi una descripcion de la forma en que los jovenes europeos
menores de 25 afios asumen este principio de diferenciacién nos permitiria de-
ducir, al menos en parte, como transmitirdn estos roles en el seno de sus respec-
tivas familias (hijos incluidos) en los préximos 10-15 afios. Remitiéndome al
Eurobdmetro del mes de Julio de 1997, referenciado en un pdrrafo anterior,
podemos encontrar algunos datos tremendamente significativos que paso a des-
tacar:
1. En cuanto al uso del tiempo libre, los jévenes europeos tienen claras
diferencias en cuanto el género. Los chicos prefieren practicar deporte, infor-
matica, bricolage, y tocarun instrumento musical. Las chicas, porel contrario,
emplean el tiempo libre en ver la television, leer, “ir de tiendas”, pasear, asistir

a espectdculos, 2 “ocuparse de la casa”, en bailar, en participar en actividades

de voluntariado, y en pintar.
2. Ante una situacién personal de “estar en paro”, los jévenes europeos

reaccionan, también, de forma diferente en funcién del género. Los chicos tien-
den a buscar un trabajo estable, mientras que las chicas prefieren priorizar un
trabajo adecuado a su nivel de cualificacién profesional. Ello confirma, al me-
nos en parte, la concepcién de que en la vida en pareja el primer trabajo es el del
hombre (por ello precisamente busca sobre todo la “estabilidad™).,

3. Si se analizan las fuentes de ingresos de los jévenes europeos encon-

tramos, también, importantes diferencias en funcién del género. Asi, “‘la fuente
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principal de ingresos de las mujeres jévenes es los padres mientras que los
hombres jévenes obtienen la mayor parte de sus ingresos a través de su trabajo
regular” (p. 75).

De estos datos, y de otros que aparecen en el Eurobardmetro y que obvio
referenciar en aras de la extension de mi exposicion, se deduce que muy proba-
blemente continuard habiendo en los préximos ailos una transmisién de dife-
rentes roles sexuales hacia la infancia en el seno de las familias y de la sociedad
en general.

2. TENDENCIAS DE LA EDUCACION INFANTIL EN LA
UNION EUROPEA

La ordenanza francesa de 22/12/1837 establecia por primera vez unas
clases de acogida de cardcter puiblico para nifos de 2-6 afios. Se definian como
centros caritativos:

“destinados, no a la burguesia sino a los ninos de las clases populares nacidos
en familias indigentes y proletarias que la miseria urbana, la revolucién in-
dustrial, la desestructuracion familiar, no podian asegurar su cuidado, y ain
menos su educacién” (J.M. Gaillard, 1998, 22)

Cuarenta y cinco afios mds tarde (28/7/1882), el programa oficial desti-
nado a este tipo de centres sefalaba lo siguiente:

“El inicio de hdbitos y normas sobre las cuales la escuela se sustenta para
proporcionar despuds una ensefianza reglada; el gusto por la gimnasia, el
canto, el dibujo, las imdgenes, las narraciones; la diligencia a la hora de escu-
char, ver, observar, imitar, preguntar, responder; un cierto cuidado por la do-
cilidad, la confianza, y el buen humor; una inteligencia despierta, y el alma
abierta a todas las buenas impresiones morales: estos deben ser los efectos y
los resultados de estos primeros afios en la escuela maternal” (J.-N. Luc, 1997)

¢, Qué ha quedado de todo ello?; ;qué elementos contintian teniendo vali-
dez hoy en dia?; ;hasta qué punto podemos reconocer nuestros centros y pro-
gramas europeos de educacién preescolar en esta descripcion de finales del
siglo pasado? A continuacién destacaremos algunas de las tendencias mds sig-
nificativas sobre esta etapa del sistema educativo en el conjunto de paises dela
Unién Europea.

En primer lugar observamos un notable incremento de las tasas de prees-
colar en las ultimas décadas y afios. El grafico siguiente nos ilustra claramente
al respecto:
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Grifico 1: Datos extraidos de Comision Europea (1997, 138)

Este incremento de las tasas de preescolar se ha explicado, en muchas
ocasiones, en base a dos variables fundamentales: la creciente igualdad en mu-
chos dmbitos entre hombres y mujeres, y la mayor incorporacion de esta Gltima
al mundo laboral. De hecho, las primeras instituciones destinadas a acoger a
los nifios de estas edades surgieron en el marco de la revolucién industrial,
precisamente con la intencion de cuidar a los hijos de las madres trabajadoras
durante su horario laboral.

No obstante, algunos estudios llevados a cabo en la Unién Europea,
revelan que ambos factores han perdido cierta relevancia interpretativa de este
fenémeno y estd ganando terreno la creencia de que estamos ante una etapa
educativa de especial relevancia “per se”. Como indica un dltimo informe de

Eurostat (1998, 9/98):

“No existe una relacién directa entre ¢l ndimero de nifios de tres afos que
frecuentan las instituciones educativas y ¢l porcentaje de madres de nifios de
esta edad que trabajan. «Hoy ¢n dia, la importancia de la educacién preescolar
es reconocida por todo el mundo... como algo que favorece el desarrollo y la
escolarizacion de los nifios»™".

Por otra parte, actualmente las tasas de escolarizacién de la Unién Euro-
pea varfan segtin los paises. Asi, aquellos con mayor tradicién en estas etapas
como por ejemplo Francia, Bélgica, Espana o Italia alcanzan tasas del 100% o
cercanas a lamismaen la edad de 4 anos. En estos paises, menos en Espaiia, la
situacion es similar entre el grupo de edad de 3 afios.
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Por ¢l contrario, observamos que ciertos paises de la Unién Europea tie-
Nen tasas de preescolar bastante bajas en laedad de 4 anos, sobretodo si tenemos
Presente que la mayoria estin en valores superiores al 75% (European Comission,
1995, 55). Asi. por ejemplo, Finlandia (con el 29%)*, Irlanda (el 53%), Grecia
(el 549, portugal (el 55%) o Suecia (el 589%) constituyen casos relevantes en
este sentido (Eurostat, 1998, 9/98). Cabe subrayar el hecho de que coincidan en
€ste mismo grupo, por una parte aquellos paises del norte de Europa con un
Estado del Bienestar mis desarrollado y una masiva incorporacién de la mujer al
Mundo del trabajo, con clertos paises del sur de Europa con una menor cobertura
SOcial y un mayor retraso en cuestiones de igualdad laboral en funcién del género.
Con seguridad, las razones que explican unas mismas tasas de educacion prees-
Colar son muy diferentes de un tipo de paises a otro.

Es importante tener presente las edades de finalizacion de la ensenanza
Preescolar ¢ inicio de la ensefanza primaria. Por lo general, los paises de la
Union Europea establecen este limite a los seis anos con algunas excepeiones
como Inglaterra a los cinco aios, Suecia y Dinamarca a los siete anos’.

El tipo de centros es otra cuestion a considerar, Existen por una parte 10s
centros que asumen, primordialmente, el rol de proporcionar una estimulacion
social e intelectual a los nifos, normalmente al margen del sector formal (esco-
lfll‘), sin pretender adelantar ciertos aprendizajes “escolares”, cumpliendo una
funcian asistencial importante y con profesionales sin especializacion educati-
va. Otro tipo de centros cumplen, ademds de funciones propias del modelo
anterior, también y de forma explicita, funciones de asimilacion del entorno
escolar y de aprendizajes propios del mismo. Por lo general, los profesionales
que trabajan en estos centros acostumbran a tener un cierto grado de especiali-
z‘zlci()n educativa. Aunque podemos observar que ciertos paises tienen ambos
tipos de centros, algunos otros se identifican mds con un modelo u otro. Asi,
por ejemplo, Espaiia, Bélgica, Grecia, Luxemburgo, Holanda tienden mis 2
desarrollar este segundo modelo.

) En cuanto a los objetivos que persigue la educacién preescolar en 1os
paises de la Unién Europea cabe sefialar que la mayoria de ellos tienen una
normativa general, desarrollada bien desde el dmbito nacional, regional o local.
Aparte de los objetivos propios de esta etapa educativa como phueden ser los
relacionados con el desarrollo cognitivo y social de los ninos de estas edades,
algunos paises ponen cierto énfasis en las relaciones entre familia y escuela
fpor ejemplo Dinamarca y Alemania), mientras que algunos otros destacan la
l~mp0rtunciu de establecer una adecuada transicién entre esta etapa y la ense-
fianza primaria (Bélgica, Italia, Francia y Espaiia, por ejemplo).
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En todo caso es muy ilustrativo de lo dicho en los parrafos anteriores 10
que seiiala el informe de la Comisién Europea al respecto:

“Aquellos Estados Miembros que tienen una gran tradicion escolar en la edu-
cacién infantil, estdn ahora tendiendo a distanciarse del modelo formal de
ensenanza cn.uslu etapa aunque manteniendo los objetivos de aprendizaje.
Por el contrario, aquellos paises que han sustentado durante tiecmpo la cduca-
cién preescolar como un complemento social a la educacion familiar, estin
procurando reconciliar hoy en dia estos objetivos con ¢l desco de proporcionar
el desarrollo intelectual de los nifios y su preparacion para la vida escolar”

(European Comission, 1995, 62).

Aungque parece que dltimamente se ha puesto en cuestion la incidencia de
la ratio alumnos/profesor sobre la calidad de la ensefianza en los sistema educa-
tivos europeos, lo cierto es que si hay una etapa sobre la cual la bajada de ratios
puede tener un cierto impacto es en la educacion preescolar. Audn siendo cons-
cientes de qué establecer valores limites puede ser discutible, ciertos estudios
sefialan los 12y 25 alumnos como valores extremos adecuados®, al margen del
importante impacto que tienen.otr(.)s factores sobre la calidad de la educacion que
se ofrece tales como Ja organizacion de la clase, la interaccién adulto/alumnos,
materiales diddcticos empleados... (European Comission, 1995, 28).

Si analizamos la normativa existente en los paises de la Unién Europea
respecto 4 las ratios aIumnos/pE-ofesor observar-emos que al igual que pasa en
otras etapas del sistema educativo, como' I’)or’ejlemp]o la educacién primaria,
hay pafses qu¢ no contemplan una regulac:on‘ tinica al respecto para el conjunto
del territorio. Entre ellos se encuentran Bélgica, Dinamarca, Francia, Holanda
y Suecia. El resto establece, por lo general, el valor de 25 como niimero mixi-
mo de alumnos por profesor a la edad de cuatro anos. Casos extremos son
Greciacon un valor maximo de 30 alumnos y Finlandia y Alemaniacon7y 15
alumnos respectivamente (Eurostat, 1998, 9/98).

Otra cuestion tipica de esta etapa educativa es, sin duda alguna, la que
hace referencia a 1a feminizacién del profesorado de preescolar. Los datos al
respecto son suficient/emente elocuentes. Segt’l’n unos datos disponibles para los
primeros afios de la década de los 90 en los paises de la Unién Europea, el 88%
del profesorado de esta etapa eran mu‘Jeres. Este porcentaje era el mas elevado
el comparacién con la ensefianza primaria (80%) y la ensefianza secundaria
(53%) (Comisién Europea, 1995, 47). Con respecto a la educacién preescolar
que la tendencia en los dltimos afios ha sido -a pesar de iniciativas diri-
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gidas a incorporar hombres en este nivel de ensenanza- a consolidar este alto
porcentaje de profesoras.

No podia obviarse, por tltimo, en este breve repaso a las tendencias mas
significativas sobre el preescolar en la Union Europea una referencia a la forma-
cién inicial del profesorado destinado a esta etapa. Como tendencia general se
puede afirmar que, desde una perspectiva histdrica, ha habido una mejora notable
del nivel de formacion exigido para poder ejercer esta profesion. Asi, hoy en dia
s6lo Alemania, donde los profesores se forman en la ensefianza secundaria supe-
rior, y Austria ¢ Italia que ofrecen tanto la formacién en este nivel como en la
ensefianza superior, el resto de paises de la Unién Europea forman a los profeso-
res de educacion preescolar en centros de ensefianza superior. En todo caso, la
diferencia mds significativa estriba entre aquellos pafses en que la formacion se
lleva a cabo en centros universitarios (por ejemplo Espafia, Grecia, Francia,
Irlanda, Italia, Reino Unido, Finlandia®, Suecia) y aquellos en que se realiza en
centros superiores no universitarios (Bélgica, Dinamarca, Luxemburgo, Holan-
da, Austria y Portugal) (Comisién Europea, 1997, 84).

Lo cierto es, sin embargo, que en la mayor parte de los paises se mantie-
nen diferencias entre la formacion de estos profesionales y la del resto que
trabajan en etapas superiores del sistema educativo (primaria y secundaria),
tanto en lo que se refiere a su duraciéon como al prestigio de los centros donde se
lleva a cabo. Quizds, en donde estas diferencias se estin minimizando cada vez
mas es en Francia con su experiencia en los .LU.F.M. a donde se accede como
minimo con una license.

Duracion y tipologia de la formacion del profesorado de preescolar

5r O F. no Univ.
O F. Univ.

-t
T

0 Ll he a ) W 1l Kl Kl
B DK D GR E F IRL | L N. AT P Ft SE

Grifico 2: Datos extraidos de Comisién Europea (1997, 84)
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3. RETOS DE FUTURO PARA LA EDUCACION INFANTII
& MOSS.; sefialaba hace pocos afios (1995, 45-49) cudles L‘()I‘I\i-dt_‘l" t

eran las cuestiones mds urgentes comunes a la mayoria de P'“‘w\- de | ‘Ilh'l o

’ Sistatle la Lnron

Europea con respecto a la atencion a la infancia:
1. La falta de coherencia en los servicios que se ofrecen a los nin |
nCc . aC S =Y - 1001 l ll(” -
estas edades, especialmente entre los servicios de 0-3 y 3-6 anos, ya qu \l "
i . & = £ Ly ik ¢ ambis
estructuras legales, administrativas

etapas tienen en la actualidad diferentes
al b (.'UHL.'L’])[UH]L’S que provocan claras illCUll\i\lcnq 15y
S18 ias y

econdémicas, de person
desigualdades™.

9. La necesidad de dar respuesta a una creciente diversidad en las nece
sidades de las familias. E e nece
diversidad cultural, y su div

3. La creciente import
dres y los servicios que s¢ ofrecen a los ninos.

4. La falta de financiacion publica suficiente en esta etapa educativa

especialmente entre los 0y 3 anos.
5. Lanecesidad de establecer qué se entiende por unos servicios de cali
o : 2 Eall-
a que hasta el momento hay una cierta

n concreto, su diversidad en el horario laboral, su
e T: x = g . [2 § I
ersidad en el starus laboral (tener trabajo o no)
ancia de una relacion mas estrecha ct-urg. i llﬂ
e 1=

dad en la atencion d la infancia’y

inconcrecion al respecto.
En el marco de las prcocmmci(_mcr; de este prestigioso investigador en el
ambito de la atencionea la inl'jnmcm en Europa, han sido ”Um:'msm fos
posicionamientos de diversas entidades y organismos de diferente tipo quic h.“l]
destacado la importancia de la educacion preescolar para el futuro. Tan s'()‘lu
como ejemplo, detallamos d continuacién algunos de ellos. '
La Comisién Europea S€ ha pronunciado en diversas ocasiones al respecto:
# La educacion preescolar es un instrumento para promover la (_lClI]O(,:['ElliZ'l—:
cién de la educacion y 1a igualdad de oportunidades. Asila educacion )rcc‘v
colar debe estar disponible para el conjunto de la poblacion (Em.[()pm;n

Commission, 1997, 29 )%
“Ge observa que l0s alumnos que disfrutan de una educacién preescolar

eft promediO mejor su escolaridad que los demads, siguen estudios
o0s, y parecen insertarse mds favorablemente” (Comision de l A .
Tes 13) ¢ las Co
uenas relaciones padres / centro escolar ya que
de esta forma también s€ tienen padres mejor educados, redundando Zfl X a
mejor atencién a la infancia (European Commission, 1997, 103) o
Una institucién tan cercand al mundo empresarial como es -!a-Eur ,
Round Table destacaba, en un importante informe elaborado en 1995 l;’)llj;fi:’*]’
5 b

superan

3 mas larg
munidades Europeas,
# Es importante favorecer las b

i
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la imperiosa nece-
a Universidad) con
la educa-

C.IO‘“‘“C“[C subtitulo de “Hacia una sociedad que aprende”
sidad de cerrar la cadena educativa cldsica (de primaria a |
C! reforzamiento de dos nuevos eslabones: la educacién preescolary
Cién de adultos. Sus llamamientos eran claros y rotundos:

"Pt‘d”.“““ que todos los nifos de Europa tengan aceeso d la educacion prees-
colar mlnj‘gr_;uln en los sistemas nacionales crc educacion. (...). Estos progra-
mas, autenticas palancas sociales, corrigen las deficiencias desde el punto de
partida que condenan a ciertos ninos :: una ciudadania de scounda.” (ERT,
1995, 19) -

1t 1] 1 > = - . . o
Por ultimo, el reconocido Informe a la UNESCO de la Comiston Inter-
XX/ (comuinmente llamado Informe

njunto de paises, proporcio-
i6n de la educacion

nacional sobre la educacion para el siglo
Delors) destaca también su imporumcikn parael co
nando tres grandes argumentos para promover la expans
preescolar:
“Una C-"C(‘l_iil'i'f-ilt‘i()n iniciada tempranamente puede contribuir a la igualdad
de oportunidades al ayudar a superar los obstdculos iniciales de la pobreza o
de un enrarne social o cultural desfavorecido. Puede facilitar considerable-
mente 1f1 Hll}‘gr:lcidn escolar de los nifios procedentes de familias inmigradas
(3 ]dc”n?llxlm‘rlus culturales o lingiiisticas. Ademas la existencia de estructuras
tl'::l:;]llll'l:’;t:]:i:’ I"":":i‘:-’ﬁ:‘ @ !l.iﬁos en cdad preescolar facilita la participacion de
- ¢ a social y econémica’™ (Delors, 1996, 133)".
Empre;::];l;_‘:f:flﬁuz!?;213‘:"1‘[‘.‘1’;;6'1 El?l'Opf-:a pretende incentivar el soporte a las
una atencion a la inf’unciq!c;cl‘- T;l trabajo de los padres con la Hidla tan-uhar Y
ifiedidas: ¢ calidad. Para ello propone promover dos tipos de
PO" una parte, convenios especificos sobre niimero de horas globales tr
Jli“ ‘81‘ tele-trabajo, planes de promocién laboral partidos, permisos
i ;;0 _&1t1c:()s,‘p.e|'111‘|s;f)_q‘ para los padres y las familias en general...

r otra parte, servicios de apoyo a las familias como servicios de cui
de la infancia, comedores laborales, servicios de limpieza a domicilio...”
dar unri\igp(iﬁzglzts; gdtl's l?!.l’enufa“ in?enciones de politicos e intelectuales para
88 sor innes aL. _ caf.fon preescolar en_nuestro entorno europeo, no deja
t 1quietante la_ incertidumbre que se cierne sobre el cémo llevar a cabo
'Cldo ello en una sociedad que se avecina y que, sin duda, serd en los préoximos
afos muy diferente a como la conocemos en la actualidad. Por ello, para fina-

aba-

dado
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:;:f,’;sS;i:oiic;;:f:ul?:niir:]m.)'p]amc“r algunas cuestiones que entiendo de-
ar s consideran que la educacion preescolar e : e
versién de futuro para nuestra sociedad: REERSRr L Hha 1
1. Nos adentramos en la sociedad de la informacién y las mujeres ti
un .rol menor que los hombres en el uso de las nuevas tcc:;ol‘r;uf-;lsJL-Ifh'[]cncn
reciente encuesta realizada en el marco de los paises de la U;i; ; ;.gun ml“
Cabe preguntarse, ,qué consecuencias tendrd para el futuro de I 'n ,\JU-I'*(')[)N '
infancia este hecho dado el elevado grado de feminizacion que cdt‘it:‘f“:lm-] -
profesionales de este sector? ; Qué contribucién hard el prcc%colju’.' tl«.bllllc o
o reduccion de los que se han dado en llamar los sin techo c/r'x;lfmf ) c: -‘luil'mm-“f?)
2 El modelo de atencién a la infancia hacia el que [cnldcmos suL “I}“ o
relacién mucho mds estrecha entre familia y servicio o centro de :1[-611129[1L e
se ofrece. Dado que Jlos dltimos estudios estadisticos llevados 1 c:'lb]:”1 qu'c
Unién Europa muestran ufn cambio relevante del modelo famil ia‘r imp‘crfu:;:: L]:
fectard ello a este modelo? ; De qué manera inci-

nuestras sociedades, jcOmo a
dird la mayor inestabilidad de las parejas con hijos y el crecimiento de famili
> lamilias

monoparentales™ en la tipologia de atencidn a la infancia que se avecina?
| . ’ : e ‘ « - Fe S el !
3. En una .socrec’ldld que, dc.?d(: el punto de vista poblacional, tiende a
tener un crecimiento basicamente influenciado por el movimiento migratori
imi ’ P ne ; gratorio
extra-comunitario -y no tanto por el levisimo crecimiento del indice ch,t i
> naci-
do su modelo de : i0 i
! atenc a le ancia?; jqué
i6n a la infancia?; ;qué

mientos'! - ;cOmMO vera afecta
deberi cambiaren el actual modelo para poder acoger .
para p acoger proporcionalmente me-

nos nifios y, en todo caso, und parte significativa proveniente de culturas

. dS mu

diferentes a la nuestra? . y
datos de la Unién Europea ponen de manifiesto que el

4. Los ultimos
de formacion alcanzado por las jovenes empieza a ser claramente superior
al de los jovenes masculinos. Tomando como referente el niimero de di lho Fe'd'ol
en la ensenanza superior, la media en la Unién Europea es de 110 cI;ic]- 1‘a o.s.
cada 100 chicos. En ciertos paises se supera ampliamente esta media: (;;82?'
(128), Portugal (170), Fintandia (136). Succis

(129), Espana (133), Italia
(134), y Reino Unido (115)"2. Este fenomeno, ;cémo incidird sobre la educa

cién de los mds pequefios €n el seno de sus familias y de los servicios social
s s sociales

que se les ofrecen?
de diseiiar el futuro de acuerd -
0 a proporcionar una respues-

Ser capaces
tas de caracter mas cualitativo, supone em-

ta adecuada a éstas y otras pregun
plasmar un futuro lleno de esperanzas y posibilidades para nuest
§ 1estra

nivel

pezar a
sociedad.
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NOTAS FINALES

d‘qﬁ-‘:l‘c 'II]I‘UI‘I.HC se basa en otro inl'nrm.cl Lll."lll Unién Europea, TL‘%‘if’l}w“W“}‘-‘ Pl‘b]?C‘l‘lo y
cado de forma exclusiva a la educacion. Se trata de la tercera edicion del famoso informe

¢S chiffres clés de [éducation dans 1" Union Européenne promovido por la DG XXII, Eurydice

3’)|;1‘()1",C”m Estadistica de las Comunidades Europeas.

d—— Como bien se indica en las fuentes bibliogrdficas consultadas, en las estadisticas oficiales

‘ € este pais no se incluyen los nifios que son atendidos en las denominadas “guarderias familiares

({H'n’k'p[.'irm'mi!u / familjedagvard)”. Esta modalidad que se ofrece en casas particulares (bien

:1;j-3;l.pmpm cuidudxfru- o de Ufl';l.\ [jcr.‘;nn'.ls). cubre de hecho un porcentaje algo menor al que

inl"‘_-rL'cc en las c:\l'ildl.\‘lCil.\. Al{n asi, sumando los dos pqrccntaucs. estamos ante una cobertura
rior a la media curopea (Eurydice, 1996, 27 Eurydice, 1995, 365)

3 En algln pais escandinavo como Suecia ya se da la posibilidad a los padres de que sus hijos
Pucdan iniciar su escolaridad, en primaria, a los 6 afos. Sin embargo, parece que el éxito de
Csta medida estd siendo, por ahora, muy limitado.
fl Es preciso ser conscientes que se esti refiriendo a la etapa preescolar en gcncral en donde
EXiste un amplio abanico de edades.

S Desde 1995 se imparte en centros universitarios y dura 3 afos.

“6 De hecho, la referencia del texto al nivel preescolar es mis amplia y sefala igualmente:
) A_dulm’ls del inicio de la socializacidn que los centros y programas destinados a la primera
infancia permiten efectuar, se ha podido comprobar que los nifios a los que se imparte una
udLlF;IL'i\’>:1 destinada especialmente a la primera infancia estin mds favorablemente dispuestos
hth.IZI la escuela y ¢s menos probable que la abandonen prematuramente que los que nO han
lenido esta oportunidad” (Delors, 19906, 137)

7 Asi, por ¢jemplo, desde 1995 se promueve un premio a la mejor innovacion emprcsarial en
estos dmbitos. promocionado desde la propia Comision Europea.

_8 A modo ilustrativo tan sélo destacar un dato al respecto: el 29°3% de los hombres estaban
ltltgrcxudos en Internet, mientras que el porcentaje se reducia al 18'7% en el caso de las
!?ltucrcs, Por otra parte, la conclusion del conjunto de la encuesta no podia ser mis contundente:

Los hombres de edad entre 25-34 afios, y con una formacién de nivel ; eri —— or el

grupo diana definitorio del uso de nuevas tecnologias. Las i “-VL B
restar en un segundo término™ (En Eurobarémetro: Y ; -L’S l'l'lll_!l.’,lCS p‘arcccn,. B e

5 Eislc [érmm:) S e | }l ‘;n_l;u,lro. Measuring Information Sociery 1997. 1998)

ara refererise a los excluidos en lc ie iE S fa falta de

recursos materiales o por falta de formacion pE\lt:l:.’ l‘:’:LiLI)‘CL]J:()hdd xdti 5 mlo’rmauén. e Tﬂ!h! -
vez a principios de este afio 1998 al profesor Robe : La' e o o emplear por anefﬂ
_ ip [ r Roberto Carneiro en una interesante conferencia

cl;uc impartio en la Facultad de Ciencias de la Educacién de la Universidad Auténoma de

i ‘ri o urostat lmlwado a cabo en septiembre de 1997, la progresion del
signit;'icmi:o. glinﬁ)]ga L:T‘?/c:d;e] luubs E:l)[':'?t:ili(())lggztgnl;?lizcmalidad' - 1}:!1id0 e mu'y

T . ¢ aban en divorcio; en 1970, el porcentaje
se elevaba al 22%, mientras que en 1980 suponia el 27%; actualmente “'cerca d trimonio
sobre tres tiene la probabilidad de acabar en divorcio™ (E‘urosl;l 159; Qi;;caﬁf - 1:2 informe
apunta que la cifra en Estados Unidos es mucho mds clevac‘ia (un‘ : “'HS]SO]?Jre dos)

T’dlnbién se sefiala que este indicador se debe tomar con .n'mlrlmqmo h".l
incrementado el ndmero de parejas que viven sir s v debldp s se’ :
! ot ' amero . : 1 estar casados y a que diversos paises
lt:lroduprc.m la. legalizacién del divorcio en estas dltimas décadas. Ain y asf, parece existir la
clara conciencia de que el modelo tradicional de familia “estable”, conviviendo los dos padres
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y sus hijos bajo el mismo techo, estd cambiando de forma significativa
11 Los datos de Eurostat de principios de 1998 son tremendamente ilustrativos al r
slre < especlo

(ver Eurostat, 1998, 13/98 y Eurostat, 1997, 56/97)
12 Para ampliar la informacién se puede consultar Eurostat, 1998, 9/98
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