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INTRODUCCION

Es bien sabido que los comparatistas se enfrentan a numerosos problemas
a la hora de desarrollar sus investigaciones, derivados de la propia naturaleza de
la metodologia de la Educacién Comparada (EC). Por otra parte, muchos efxper-
tos en nuestra disciplina han reconocido el papel facilitador de los organismos
internacionales a la hora de ofrecer posibilidades para enfrentarlos. Esta corp‘u-
nicacién se inicia con unas reflexiones a ese respecto, para centrarse, poster1or-
mente y a modo de ejemplo, en los aportes concretos que estd actualmente
realizando uno de esos organismos internacionales: la Organizacion de Esta-
dos Iberoamericanos para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (OEI).

1. ALGUNOS PROBLEMAS DE LOS INVESTIGADORES EN
EDUCACION COMPARADA

Son muchas las dificultades a las que habitualmente tiene que enfrentarse e]
investigador que realiza su trabajo en el 4rea de la Educacién Comparada. Algunos
autores las han sefialado con mucho acierto. Ya desde 1968 Bereday hizo patentes
algunas de ellas en su cldsico Método comparativo en pedagogia:

«Una condicién implicita del método comparativo €s la. de una cuidadosa pre-
paracién, indispensable para poderse formar una cl.ara idea de. una cultura, Eg
una ley de la pedagogia comparada que no puede ignorar quien se proponga
dedicarse a investigaciones en esta disciplina o al estudio de la literatura cop.
cerniente».
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Es preciso considerar ¢n esta preparacion tres aspectos fundamentales, (...).
Son los siguientes: conocer la lengua usada en el drea estudiada; residir en ella
el tiempo suficiente; vigilarse cuidadosamente y persistentemente a si mismo,
para evitar las deformaciones que podrian resultar de los médulos culturales y
personales propios». (Beredya, 1968: 40).

Segtin estas palabras, investigar en Educacién Comparada requiere, al
menos: conocimiento de idiomas’, medios econémicos suficientes para via-
jar a los paises objeto de investigacién y una visidn pluricultural v
pluridisciplinar sobre las realidades que se analizan. Todo ello para un inves-
tigador particular resulta, en principio, si no imposible, muy dificil.

Afios después, uno de los principales propulsores de esta disciplina en
Espaiia, José Luis Garcia Garrido, abordaba también la cuestién, en otra obra
convertida ya en un manual de referencia imprescindible para los comparatistas:
Fundamentos de Educacion Comparada. En ella se refiere a tres proble-
mas que ponen “limites” a la comparacion: el problema de la objetividad, el de
la eficacia nomotética y el de la normatividad (Garcfa Garrido, 1991: 134—138).

El problema de la objetividad reside en que las realidades socio-cultura-
les a las que necesariamente tiene que acercarse la Educaciéon Comparada
son susceptibles de an4lisis subjetivos por parte de un investigador particular.
El etnocentrismo, los prejuicios, los tépicos o el desconocimiento de los usos
sociales y culturales de paises distintos al propio, llevan al comparatista, en
muchas ocasiones, a mirar los problemas educativos desde la miope perspec-
tiva de su propia realidad cultural o nacional.

Por su parte, el problema de la eficacia nomotética hace referencia a la
imposibilidad de establecer “leyes generales” en Educacién Comparada, pues-
to que las variables que pueden influir en un fenémeno educativo concreto
dentro de un contexto socio-cultural son tan numerosas que es imposible que
alguna de ellas no escape a la observacién particular del mds perspicaz de los
investigadores.

Por iltimo, el problema de la normatividad tiene que hacer conscien-
tes a los investigadores en Educacién Comparada de que es imposible esta-
blecer “normas” que sean aplicables “universalmente” a todas las realidades
socio-educativas con las que puedan encontrarse. Las diferencias histéricas
y culturales de los pueblos, cristalizadoras de sus sistemas educativos, con-
vierten a éstos en realidades muy diversas segiin los contextos nacionales.
Intentar exportar o importar, de uno a otro de esos contextos, interpretacio-
nes de problemas, o soluciones a los mismos, puede resultar no sélo impru-
dente sino temerario.
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Al margen de estos problemas hay otro de esencial importancia en la
prictica cotidiana del investigador comparatista: la extrema dificultad para
encontrar datos fiables, completos y homogéneos que puedan servir a los ob-
jetivos de sus comparaciones® . En primer lugar, es complicado, a veces, acer-
tar con los indicadores més pertinentes para medir determinado pardmetro de
comparacién en distintas realidades nacionales. Adn en el caso de tenerlo bien
diseiado, es complicado encontrar datos sobre él; y cuando los hallamos, €s
raro que estén disponibles para todos los paises que interesan y en todas las
fechas que se precisan. Incluso si asf fuera, es comiin que los criterios nacio-
nales para su elaboracién no hayan sido homogéneos. En palabras de Garcia
Garrido:

“Un problema fundamental con el que tropieza frecuentemente el comparatista
es ¢l de la falta de homogeneidad no sélo de los datos que cada pais pone a su
disposicién sino incluso de la terminologia con que cada grupo lingiifstico
designa y conceptualiza los hechos” (Garcia Garrido, 1991: 193).

Todos estos problemas harfan de la Educacién Comparada un verdadero
maratén de obstdculos si no contdramos con las posibilidades que actualmente
ofrecen para resolverlos los organismos internacionales.

2. {COMO PUEDEN ALIVIAR LOS ORGANISMOS
INTERNACIONALES ESTOS PROBLEMAS?

Desde las organizaciones internacionales, estos problemas pueden aligerarse
(no decimos resolverse, porque algunos no tienen una posibilidad real df? ser
solventados completamente). Los recursos humanos y materiales de estas Insti-
tuciones y la propia naturaleza de su actividad permiten facilitar las cosas para
los investigadores en Educacién Comparada. No es pretencioso decir que son
las instancias mas pertinentes en las que apoyarse si se quiere investigar en este
4rea. Como ha sefialado Garcia Garrido en la obra mencionada:

“Seria muy dificil imaginarse el desarrollo experimentado por la Educaf:ién Qom-
parada y por el transvase de experiencias educativas entre los paises 1 no
fuera por el notable impulso que los organismos internacionales han dado a
estas acciones” (Garcia Garrido, 1991: 75).

Ese “notable” impulso ha sido posible gracias a la facilidad de este tipo de
estructuras supranacionales para hacer frente a los problemas referidos en el

epigrafe anterior. Vedmoslos uno a uno.
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El primero de los obstaculos era el problema del idioma. Obviamente, la
infraestructura de traduccién con que cuentan los organismos internacionales
no es equiparable a la de ninguna otra instancia. Los recursos técnicos y las
personas que en estos organismos estan dedicadas especificamente a tareas
de traducci6n hacen posible que la informacién que ellos manejan, asi como la
que generan, se produzca en diversas lenguas. Esto facilita al investigador
acercarse a esa informacién en su propio idioma, o al menos en al guna “lingua
franca” de las més extendidas. Ademds, expertos de distintas lenguas traba-
jando en equipo pueden acordar terminologias y consensuar las
conceptualizaciones que les corresponden. Los tesauros son un buen ejemplo
de los interesantes frutos que puede dar esa colaboracidn.

Con respecto a los medios econémicos, los organismos internacionales
son las instituciones que cuentan con m4s posibilidades para permitir cubrir las
necesidades de investigaciones comparativas, y ello aunque en ocasiones no
disfruten de cuentas todo lo saneadas que desearfan. Gastos de viajes para
reuniones o para visitas de observacién son amortizados, la mayoria de las
veces, por el hecho de que se realizan en el contexto de reuniones internacio-
nales con objetivos mds amplios. Por otra parte, casi todo el personal que
trabaja para estos organismos son funcionarios (nacionales o internacionales)
y son las respectivas administraciones quienes sufragan los gastos.

La cuestion de la vision pluricultural de las realidades estudiadas que-
da casi resuelta desde los organismos internacionales desde el momento en
que los equipos que trabajan en ellos son un mosaico de nacionalidades distin-
tas. Lo cual permite acercarse a los problemas que analizan desde una gran
riqueza de enfoques culturales.

Muy en relaci6n con la cuestién anterior estaba el problema que Garcia
Garrido denomina “de la objetividad”. Si bien para un investigador particular
es muy dificil soltar el propio lastre de sy subjetividad, no lo es tanto para un
equipo de personas con procedencias distintas, que puede contrastar puntos de
vista diversos (e incluso contrapuestos) e intentar hacerlos converger en una
postura inter-subjetiva que se aproxime a la «objetividad» deseada por todo
cientifico a la hora de obtener las conclusiones de sus investigaciones. El
etnocentrismo, los prejuicios o los tépicos son complicados de encontrar en un
andlisis riguroso realizado por personas de distintas nacionalidades.

Algo muy parecido sucede con el problema de la eficacia nomotética.
Los equipos de expertos de los organismos internacionales, normalmente com-
puestos por especialistas en diversas dreas, pueden estudiar m4s
exhaustivamente que un investigador particular todas las posibles variables
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que intervienen en un problema de naturaleza educativa. Aunque sin preten-
siones de establecer “leyes generales”, las posibilidades de inferencia de las
conclusiones de estos equipos se extienden mucho més all4 de las que pudiera
obtener cualquier investigador en solitario. Primero, porque el 4mbito geografi-
co que abarcan sus nacionalidades es mas amplio y, en segundo lugar, por la
multitud de 4reas de conocimiento que abordan.

Lo mismo ocurre con el problema de la normatividad. Sélo la pluralidad de
enfoques en el andlisis de un mismo problema permite aproximarse a una formu-
lacién global del mismo. Cierto es que no pueden generalizarse “normas”’ de
carécter educativo vélidas para todos los contextos culturales, pero la implica-
cién de personas de diversas naciones permite determinar *“formas comparti-
das” o “férmulas mayoritarias” cuyo d&mbito de aplicacién es muy extenso.

Por dltimo, haciamos referencia a la cuestién de los datos. Si acudimos
a distintas fuentes nacionales, la heterogeneidad es muy probable. Pero los
organismos internacionales, a través de sus equipos de expertos (de diversos
paises y especialistas en distintos campos) estudian el modo de definir de
forma homogénea indicadores educativos vilidos para diferentes contextos
nacionales, se preocupan de centralizar la recogida de informaci6n sobre ellos
y elaboran yuxtaposiciones de los mismos, muy interesantes y enormemente
utiles. La simplificacién que todo esto supone para el investigador particular

hace que el maraton de obstéculos al que nos referiamos al final del epigrafe
anterior se reduzca a una carrera de fondo.

3.UNE]J EMPLp: APORTACIONES EN CURSO DE LA OEIA
LA EDUCACION COMPARADA

Una ejemplificacién que permite ver en detalle c6mo se materializan tq-
das estas facilidades que los organismos internacionales ofrecen a los investi-
gadores de Educacién Comparada puede materializarse en el andlisis de 10_5
proyectos actuales de tipo comparativo que se desarrollan desde la OEL Baési-
camente son tres: La Revista Iberoamericana de Educacion, el proyecto
Sistemas Educativos Nacionales y la Red Quipu. A cada uno de ellos dedi-
caremos un epigrafe en las préximas péginas.

3.1. La Revista Iberoamericana de Educacién Comparada '
Con una periodicidad cuatrimestral esta revista lleva desde 1993 ofreglen-
do un foro de expresién inmejorable para aquellos investigadores comparatistas
del 4mbito de la educacién Iberoamericana y una referencia inexcusable para los
estudiosos de ese drea geogrdfica. La estructura es, como casi todas las revistas
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cientificas actualmente, monografica y los temas que han protagonizado los dis-
tintos nimeros ya publicados desde su inicio son los siguientes:

1: Estado y Educacién

2: Educaci6n, Trabajo y Empleo.

3y 4: Descentralizacién Educativa.

5: Calidad de la Educacién.

6: Género y Educacién.

7y 8: Educacién y Democracia.

9: Reforma de la Educacién Secundaria.

10: Evaluaci6n de la Calidad de la Educacién.
11: Educacién Ambiental: Teoria y Practica.
12: Educacién y gobernabilidad democratica.
13: Educacién Bilingiie Intercultural.

14 El financiamiento de la Educacién.

Actualmente estdn en proceso de elaboracién los nimeros monograficos
dedicados a :

Micropolitica en la escuela, y Ciencia, Tecnologia y Sociedad.

3.2. El Proyecto de Sistemas Educativos Nacionales

Este proyecto surgi6, a principios de los afios 90, con el 4nimo de cubrir la
carencia de informes descriptivos homogéneos sobre los sistemas educativos
en el ambito iberoamericano. Cuando se inici6, la mayorfa de la informacién
disponible al respecto consistia en documentos puntuales que trataban de res-
ponder a necesidades muy coyunturales de los respectivos ministerios nacio-
nales de educacién.

Se hacia preciso, pues, que los ministerios de educacién de los estados
iberoamericanos elaborasen unos Informes sobre sus Sistemas Educativos
Nacionales con una descripcién a fondo de los mismos, basada en una estruc-
tura homogénea de epigrafes comunes, previamente disefiados por consenso.
Con ello se facilitaria la consecucién de una serie de objetivos: por un lado,
responder de forma eficaz a las necesidades informativas de los ministerios
nacionales de educacién para planificar futuras acciones: por otro, que los
estados latinoamericanos tuvieran un conocimiento mutuo de sus respectivos
sistemas educativos, para hacer posible una mayor cooperacién multiraleral en
materia de ensefianza; y ademds, realizar estudios comparados que ofreciesen
un diagnéstico amplio de la educacién en ese 4rea geogrifica.
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Esas son las grandes metas generales del proyecto, que pueden concre-
tarse en una serie de objetivos especificos que ayudan a comprender las pre-
tensiones del mismo:

a) Describir de forma exhaustiva y homogénea todos los sistemas educativos
Iberoamericanos.

b) Permitir que los Ministerios Nacionales de Educacién de cada uno de los
Estados de la OEI dispongan de un instrumento 1til para dar a conocer su
propio sistema educativo a sus respectivas comunidades nacionales y al
resto de los paises.

c) Apuntar los objetivos prioritarios para proyectos de cooperaci6n en materia
educativa, tanto bilaterales como multilaterales.

d) Servir de base documental para estudios comparativos sobre los sistemas
educativos Iberoamericanos.

e) Hacer més faciles los estudios sobre normalizacién de niveles educativos,
convalidaciones entre planes de estudios, programas de formacién,
titulaciones, profesiones, etc.

f) Contar con una base informativa que permita en el futuro mejorar la base de
datos del sistema de indicadores socioeconénicos y educativos de la OEly
crear a partir de ella una anuario de Educacién Iberoamericana.

Con ese horizonte teleolégico, la OEI constituy$ un Grupo de Trabaj?’
compuesto por expertos externos, que preparé el indice temdtico con los epi-
grafes que podrian ser pertinentes para realizar cada informe nacional. Poste-
riormente, se analiz6 la consistencia de ese indice y se ajustaron los contenic!os
que debfan ofrecerse bajo los respectivos epigrafes. Una vez se tuvo €l fnd.lce
definitivo, se propuso a cada uno de los Ministerios Nacionales de Educacion
la realizaci6n del informe conforme a las pautas de ese instrumento. En f—:ada
pais se constituyeron, desde los respectivos ministerios nacionales, €équipos
que debian redactar el informe. Estos equipos estdn integrados por técnicos
del pais en cuesti6n y asesorados por un experto del Grupo de Trabajo.

Ya estén précticamente publicados todos los Informes Nacionales y !05
que faltan aparecerdn préximamente. En algunos casos, incluso, los propios
ministerios nacionales estdn empezando a actualizar el primer informe y edi-
tando una segunda versién. La disponibilidad actual de los informes s¢ muestra
en la siguiente tabla:
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INFORME NACIONAL DISPONIBILIDAD

Argentina Versién 1994 disponible. Se est4 procediendo a la
actualizacién durante el presente afo.

Brasil Realizando la primera versién disponible en
noviembre.

Bolivia Versién 1997 disponible.

Colombia Versién 1994 disponible. Se estd procediendo a la
actualizacién durante el presente afio.

Costa Rica Versiones 1994 y 1997.

Cuba Versién 1995 disponible.

Chile Versién 1993 disponible. Se est4 procediendo a la

actualizaci6n durante el presente afio.
Reptiblica Dominicana Primera versién posiblemente disponible en el mes

de julio.

Ecuador Versién 1994 disponible. Se est4 procediendo a la
actualizacién durante el presente afio.

El Salvador Versién 1996 disponible.

Espaiia Versién 1997 disponible.

Guatemala Primera versién posiblemente disponible en el mes
de julio.

Honduras Versién 1998 en imprenta.

México Versién 1995 disponible. Se est4 procediendo a la
actualizacién durante el presente afio.

Nicaragua Primera versién posiblemente en el mes de agosto.

Panam4 Primera versién posiblemente en el mes de agosto.

Paraguay Versioén 1995 disponible.

Perd Versién 1995 disponible.

Portugal Primera versi6n en imprenta.

Uruguay Versién 1994 disponible. Se esté procediendo a la
actualizacién durante el presente afio.

Venezuela Versién 1996 disponible.

Cuadro 1: Informes nacionales.
Todos estos informes mantienen, como ya se ha sefialado, una estructura

homogénea. .Descnben los principales aspectos socioculturales de la nacién
antes de realizar un repaso histérico del sistema educativo nacional hasta lle-
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gar a la actualidad. Se da paso, después, a una presentacion general de la
legislacién fundamental del sistema educativo en vigor, su estructura general,
sus principios y sus fines globales. Posteriormente, se analiza el funcionamien-
to de la administracién educativa y la financiacién de la educacién. Cada uno
de los niveles educativos es descrito a continuacién, para terminar con infor-
macién relativa al personal docente y a la investigacién, evaluacién y planifica-
cién del sistema educativo. Los informes concluyen con un capitulo prospectivo
bajo el epigrafe De cara al futuro. En algunos casos, un anexo estadistico y
otro legislativo ponen el punto final a toda la obra.

Los usuarios entre los que pretenden divulgarse estos informes son bési-
camente el personal de los ministerios nacionales con responsabilidad en mate-
ria educativa, pero se dirigen también a los organismos e instituciones (nacio-
nales o internacionales) relacionadas con el 4mbito de la educacién y a los
centros docentes e investigadores de dicho 4mbito. En la actualidad, no obs-
tante, la tendencia es darles la méxima difusién posible, también, entre el publi-
co general.

Estos informes constituyen la primera fase del proyecto Sistemas Edu-
cativos Nacionales, y tomandolos como fuente informativa primaria bésica,
se estd desarrollando la segunda fase, consistente en la elaboracién de una
serie de Estudios Comparados sobre los sistemas educativos en Iberoamérica.

La homogeneidad estructural de los informes nacionales (que se ha refe-
rido pérrafos més arriba) permite andlisis teméticos “transversales” sobre
distintos aspectos de los sistemas educativos. Cada uno de esos analisis com-
parados seré objeto de un volumen de la serie. Estd previsto que, €n total, la
serie conste de 12 volimenes de una extensién aproximada de 120 péginas.
Cada volumen est4 encargado a un equipo de tres autores (uno de los cuales
asume, ademd4s, la funcién de coordinador) responsables de la redaccién de un
capitulo cada uno. Los autores de cada volumen son de distintas nacionalid'fl-
des, especialistas en investigacién en Educacién Comparada y con experiencia
en el tema general del volumen. La coordinacién general de toda la serie estd
bajo una Direccién Técnica que combina personal de la OEI con expertos
externos.

El primer volumen, pricticamente terminado, realiza, tras repasar la evo-
lucién histérica de los sistemas educativos, un anélisis comparado de las ?S'
tructuras actualmente vigentes y ofrece una reflexién sobre las tendencias
futuras més significativas. Con €l se pretende un trabajo que, de forma pan(?ré-

mica, diseiie el marco general previo a los demés volimenes, que profundiza-
ran més exhaustivamente en los distintos temas.
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Alolargode 1998, y coincidiendo con la plena puesta en funcionamiento

de la red Quipu, verén la luz los volimenes iniciales; el resto irdn editdndose
sucesivamente en el transcurso del pr6ximo bienio. La previsién de los titulos
para la coleccién completa es la siguiente:

*

Los sistemas escolares iberoamericanos: génesis estructuras y tenden-
cias
Politica y administracién educacional en Iberoamérica

* El personal docente en Iberoamérica: situacién y formacién
* Ensefianza obligatoria en Iberoamérica: estructuras, instituciones y progra-

* X X ¥ ¥ ¥ *

mas
Planificacién, financiacin y evaluacién de los sistemas escolares iberoame-
ricanos

La ensefianza secundaria en Iberoamérica

La educacién superior iberoamericana: acceso, instituciones y estructuras
Organizaci6n y gestion de los centros escolares iberoamericanos

La educacién de adultos en Iberoamérica

La educacién preescolar en Iberoamérica

La educacién especial en Iberoamérica

Educacién y sociedad en Iberoamérica

3.3. La constitucion de la red Quipy

Quipu es la Red Iberoamericana de Informacion sobre Educacion y

toma su nombre de un utensilio de la cultura precolombina que se utilizaba para
llevar las cuentas, una especie de 4baco. Sin embargo un quipu, al parecer,
servia para algo més y, sobre todo, s6lo tenfa sentido si al guien sabia interpretarlo:

“Los ‘quipus-comayoa’, cuenta Cieza de Ledn, segin los informes de unos
‘indios viejos’, fueron los encargados de los quipus y solian explicar que con
los nudos pintados en cuerdas de diferentes colores y tamaiios, contaban del
uno al cien y del cien hasta mil, llevando la cuenta de cada provincia del imperio
y estadistica de los tributos y productos, a cuyas cifras se asociaban datos de
la vida y problemas de sus habitantes, Después (cuando los quipus-comayoa
fueron exterminados por los colonizadores) se comprob6 que los quipus sin los
que saben leer lqs nudos no dicen nada, son cuerdas sin vida que extrafiaban la
voz que los descifraba” (Marquez Rodiles, 1989).

La OEI ha buscado para esta red un acertado nombre con ecos preco-

lombinos, que hace alusién a una misién importante mantenida a lo largo de
siglos y ahora de algtin modo recobrada en su versién moderna. La red preten-
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de, como su nombre insinda, dar cuenta de datos, normativas y estadisticas de
los sistemas educativos iberoamericanos con la tecnologfa méds moderna dis-
ponible, pero sin olvidar el elemento humano que es el tnico capaz de dar
sentido a la informacién féctica.

La red Quipu se ha constituido mediante tres reuniones sub-regionales ce-
lebradas en un periodo de tres meses. La razén para proceder de este modo ha
sido el facilitar un trabajo en profundidad y més participativo al realizarse en
pequefios grupos de paises afines. La primera reuni6n entre los Paises Andinos
tuvo lugar en Venezuela, la segunda, de los Paises del Cono Sur, en Paraguay y
la tercera, de los Paises de Centroamérica y el Caribe y de la Peninsula Ibérica,
en México. A todas ellas asistieron dos personas de cada pais: una por parte de
los departamentos de relaciones internacionales, para asegurar el arraigo
institucional de la red; y otra como experto en el sistema educativo. El proceso
quedara totalmente cerrado con la constitucién formal de la red y la aprobaci6n
de los documentos elaborados en las reuniones anteriores, en una asamblea con-
junta de todos los pafses, en el marco de la VIII Conferencia Iberoamericana de
Educacién que se celebrara en julio en Lisboa.

En la primera reunién se elaboré un documento de trabajo acerca del
sentido y funcionamiento de la red, que se fue refinando, modificando y com-
pletando en las siguientes. En todas ellas se trabaj6 también en la revision y
modificaci6n del indice-guia de los informes sobre los sistermnas educativos na-
cionales. Esta actividad era sumamente importante, porque el indice inicial
habia sido elaborado por un grupo de expertos desde Espafia y ahora, para lffS
sucesivas actualizaciones de los informes, es necesario reorientarlo con la vi-
sién conjunta de todos los paises y teniendo en cuenta la experiencna. en la
realizacién del primero. Ademds, en estos afios los sistemas educativos ibero-
americanos y su realidad social han evolucionado, de tal modo que parte de las
clasificaciones anteriores han quedado obsoletas. Por tanto, el proceso de cons-
titucién de la red ha tenido una vertiente organizativa y otra sustancial, referida
al contenido principal del trabajo de la red.

La informacion que se difunde a través de Quipu es bdsicamente toda la
relativa a los Sistemas Educativos Nacionales, presentada de una? forma ho-
mogénea que permita la comparacién y ofrezca una visién de conjunto de los
sistemas educativos iberoamericanos. En una primera etapa, s€ PreStaré"_ los.
siguientes servicios: comunicacién entre los usuarios por COITe€0o elef:trémco,
foros de discusién sobre diversos temas; y una pagina web sobre los 1nforrpes
nacionales, las estadisticas y las publicaciones de los ministerios de educacién.
Posteriormente se incorporardn nuevos servicios a partir de la demanda de los
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usuarios. Estd en curso la preparaci6n de una base de datos bibliograficos con
toda la documentacién disponible en cada uno de los Ministerios Nacionales de
Educacién.

Ademas la OEI y los ministerios de educacién brindar4n la asistencia
técnica necesaria a los diversos usuarios y fomentardn la cooperacién entre
los paises integrantes para su mejor aprovechamiento. Desde la red se progra-
marén seminarios, talleres, etc. para el uso de las nuevas tecnologias de la
informacién, de modo que todos los usuarios potenciales de los ministerios de
educacién reciban el entrenamiento necesario para sacar partido a la red.

Los compromisos por parte de los ministerios de educacién en esta pri-
mera fase son los siguientes: formalizar frente a la OEI su integracién a la red;
implantar los mecanismos internos para la difusién del proyecto y de sus pro-
ductos; enviar a la OEI las listas de correo electrénico de los usuarios; disefiar
grupos de discusion sobre temdticas concretas de especial interés; iniciar la
participacion de los ministerios en los foros creados por la red; responder a los
requerimientos que procedan desde la OEI para el desarrollo de la red. Por su
parte la OEI se compromete a: crear un foro general de la red Quipu en su
direccion de correo electrénico; difundir la red y sus avances a través de los
medios que se estimen adecuados; incorporar de forma paulatina todos los
productos en Internet; instrumentar los nuevos servicios que sean requeridos
desde los ministerios de educacién para el desarrollo de la red; etc.

{COMO ENTRAR EN CONTACTO CON LA RED QUIPU?

- Acceso por Internet: http:// oei.es/quipu.htm
- Correo electronico: quipu@oei.es

A modo de reflexi6n final me gustaria enfatizar en estas tltimas lineas la
gran aportaci6n que, para los comparatistas interesados en estudios educativos
sobre el 4mbito Iberoamericano, suponen los proyectos aqui mencionados de
la OEL Esta consiste fundamentalmente en que ofrecen la posibilidad de con-
tar con informacion permanentemente actualizada sobre los sistemas educati-
vos de los paises de ese 4rea, de forma directamente accesible (mediante las
nuevas tecnologias de la informacién) y con una estructura homogénea que
contiene pardmetros comunes de comparacién e indicadores comparables. Ello
supone, sin duda, un alivio notable a la hora de enfrentar los problemas
metodoldgicos que aquejan a los comparatistas en sus investigaciones, facili-
tando su resolucién, y permitiendo, por tanto, la realizacién de estudios compa-
rados con una alta fiabilidad metodolégica.
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NOTAS FINALES

! Henk Van Daele (1997) ha enfatizado muy hicidamente este problema.
? Frangois Orivel y Estelle Orivel (1997) han destacado lo especialmente dificil que esto resulta
en el campo de los estudios comparados del drea de Economfa de 1a Educacién.
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