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INTRODUCCION

Seria sumamente interesante incluir en esta breve introduccién una visién
histérica de la Educacién Infantil en Occidente, pero por razones de espacio
nos vemos obligados a obviarla, no sin antes haberles recomendado el intere-
sante capitulo que sobre el tema en cuestién elabord el prof. J.L. Garcia Garri-
do?.

Sélo voy a remontarme al s. XIX para indicarles que en este periodo las
nuevas condiciones sociales propiciaron el nacimiento de los sistemas piiblicos
de educacién y con ellos el inicio de la educacién preescolar propiamente dicha.

La revolucién industrial trajo consigo la necesidad de una gran masa de
mano de obra. Hombres y mujeres trabajaban durante largos turnos en las fa-
bricas, dejando a menudo desatendidos a sus hijos pequeiios. La encomiable
reaccién de algunas asociaciones benéficas vino a paliar este acuciante proble-
ma. Asociaciones religiosas y sociedades filantrépicas, imbuidas por las atin
no olvidadas ideas ilustradas, no sélo se dedicaron a la atencién de los indigentes,
sino que ademds intervinieron activamente en la mejora de las condiciones edu-
cativas de un sector de la poblacién que mds tarde constituiria una nueva clase
social: el proletariado.

En Inglaterra, la atencién a los hijos de la denominada clase obrera estuvo
basada en el sistema lancasteriano de monitores®*. Este modelo educativo tuvo
su origen en unas abarrotadas clases donde las dificultades de los maestros
alcanzaban niveles altisimos. Mientras tanto, los hijos de la cada vez mds pros-
pera clase media asistian a unos centros para menores de ocho aiios, frecuente-
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mente inspirados en la metodologia pestalozziana. A partir de 1.820, ambos
tipos de centros pasaron a denominarse Escuelas Infantiles.

Tras la Primera Guerra Mundial se acentué la preocupacion por la
protecci6n de la infancia. En 1.924 se acord6 en Ginebra la primera Declara-
cién de los Derechos del Nifio. Décadas mis tarde la Asamblea General de las
Naciones Unidas aprobaria la Declaracién de los Derechos del Nifio*, con motivo
del 30 aniversario de esta Declaracién de los Derechos del Nifio, un centenar de
Estados firmaron la aiin mas completa Convencién de los Derechos de la Infan-
cia®, que de este modo pas6 a formar parte del derecho interno de cada uno de
ellos, comprometiéndose a:

* Proteger a los nifios contra toda forma de crueldad y explotacion.

Ayudar a las familias respetando sus responsabilidades y creando servicios
de atencién a la infancia.

Dedicar una especial atencién a los nifios mas necesitados.
Permitir que los nifios puedan expresar libremente su opinién en todo lo que
le concierne.

Satisfacer las necesidades basicas de los nifios: educativas, sanitarias, legis-
lativas...

En dmbitos educativos europeos no siempre se diferencian con nitidez los
conceptos educacion preescolar y educacion infantil. El primero, mis restric-
tivo, hace alusién a la educacién que se imparte en determinadas edades con el
objeto de preparar al alumno para su ingreso en el nivel de educacién obli gato-
ria. Mientras que el segundo, mas amplio, comprende al primero y se conforma
como una etapa educativa con entidad propia e independiente, en la que llegan
a incluirse nifios y nifias con menos de un afio de vida. Entre el desacuerdo
existente, observamos como el término de atencién a la infancia se estd abrien-
do paso. Este concepto, aiin m4s amplio, comprende ademds de todas las cues-
tiones relacionadas con la atencién al menor en su medio, el apoyo a la familia,
la adopcion, el ingreso en centros de proteccién, la acogida en el seno de una
familia, etc.

Secularmente la educacién infantil, sobre la que gira el presente texto,
comprendfa tres funciones de indudable importancia:

A. Funcion sanitaria. A principios de siglo tenfa una labor que se podria
incluir en la Medicina Preventiva. Actualmente en los centros de educacién
infantil se atiende tanto al aspecto psiquico como al fisiolégico de los alumnos.
Sirvan dos ejemplos como ilustracién a nuestras afirmaciones:

* Las crisis que algunos nifios y nifias tienen cuando ingresan en el centro
escolar.

*
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* La deteccién precoz de anomalias fisicas y psiquicas.

B. Funcion educativa. La infancia, comprende una etapa fundamental
para la construccién de la personalidad del niiio, que se conforma como una
entidad independiente. Evidentemente, la principal funcién de los centros de

educacién infantil es la educativa, aunque en ciertas ocasiones la préctica
cotidiana nos haga dudar de ello.

C. Funcion social. Entre las diversas y variadas facetas sociales que
tiene este nivel educativo queremos resaltar tres de ellas:

* La superacién del egocentrismo inherente a la psique de los pequeiios.

* Conseguir una mayor igualdad de oportunidades, elevando la calidad de la
educacién que reciben los nifios mds desfavorecidos.

* Una funcién de custodia de los niiios, generalmente con padre y madre tra-
bajando fuera del hogar.

En los centros de educacién infantil, los pequeiios, deben recibir una
educacién acorde con las necesidades de su edad, que complemente la que reci-
ben en su familia, que guie y estimule su desarrollo psicolégico, y que favorez-
ca la construccidn de su personalidad acorde con las exigencias y valores con-
siderados como validos por la sociedad en la que vive.

1. LA ATENCION AL NINO EN SUECIA

En la actualidad en la sociedad sueca se considera a la familia como una
inversién. El Estado la ayuda y la potencia de diversas maneras. Por gjemplo,
cuando un nifio nace o se pone enfermo, sus padres reciben un pequeiio sueldo
al mes hasta que éste cumpla 18 afios. Con esta y otras medidas el indice de
natalidad sueco ha dado un cambio radical en las iltimas décadas. En estos
momentos Suecia tiene una de las tasas de natalidad més altas de Europa.

La preocupacién por la infancia se ha convertido en un tema recurrente en
Suecia. El maltrato a los nifios pequefios es repudiado con fuerza y el castigo
fisico estd totalmente prohibido. Tal es asi que la figura del Ombudsman de los
Niiios se creé en 1.993. Esta institucién se encarga de velar por que se respeten
los derechos de los nifios y que éstos tengan un adecuado desarrollo. A veces,
en algunas guarderias, los profesores hacen que durante las primeras semanas
de clase, los niflos memoricen el mimero de teléfono de la organizacién de
voluntarios denominada Derechos de los Niiios en la Sociedad, para utilizarlo
en caso de ser victimas de algiin tipo de maltrato dentro o fuera del dmbito
familiar, para conseguir apoyo de diversa indole o simplemente para solicitar
un consejo. Acciones que en otros paises nos parecerian mas o menos norma-
les, como que la madre o el padre le pegue un cachete en el trasero a un nifio en
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la calle, en Suecia son dificiles de ver y, en cualquier caso, contestadas por los

ciudadanos que las presencian.

Cuando un extranjero visita un hipermercado sueco e interpreta como,
para evitar llantos y problemas con los nifios, algunos padres los entretienen
con una chucheria o con un algiin hecho de similares caracteristicas, no nos
puede servir como pretexto para ridiculizar la envidiable situacién socioeducativa
de los nifios suecos. En ocasiones, esta sensibilidad por el tema puede llegar a
extremos que no dejan de ser simples anécdotas. Por ejemplo, hace un par de
afos en la prensa local de Link6pin apareci6 un articulo donde se contaba c6mo
un nifio pequefio que habia sido castigado por sus padres a no tomar tarta de
postre, comunic6 telefénicamente este hecho a las autoridades. Minutos des-
pués un coche de la policia se present en su hogar con una tarta en las manos
para el nifio, eso sf, recrimindndole la conducta que habia provocado semejante
castigo. Pero cuidado, no exageremos, si esta situacién, que por otro lado no
deja de ser un indicio mds de todo un sistema de atencién a la infancia, fuera
habitual no constituiria un hecho noticiable.

Cuando ambos esposos trabajan fuera del hogar, bien el padre bien Ia
madre, tienen derecho a una subsidio de padres (“baja por maternidad”). De
modo que uno de los padres tiene derecho a permanecer en el hogar durante un
afio para atender mejor a su hijo percibiendo el 80 % de su sueldo (antes de
1.995 se elevaba al 90 % del salario).

Como en otros paises, en Suecia existen distintos tipos de centros para
atender a la infancia:

* Guarderias.

* Grupos a Jornada Parcial. Reciben alumnos de més de un afio de edad

durante mas de cuatro horas diarias.

Custodia en Hogares particulares. Durante el dfa, una familia, puede aco-

ger en su propia casa a nifios que, junto con los que ya viven en ella, no

pueden superar el nimero de cuatro. Las familias que toman esta opcién lo
pueden hacer a titulo individual o bien a través de un contrato con el Ayun-
tamiento de su localidad.

* Centros Recreativos. Estan pensados para cubrir el horario laboral de los
padres y para nifios que necesiten un apoyo especial. Son frecuentemente
utilizados durante horario no escolar, es decir, entre clases y en vacaciones.

2.1. Las guarderias

La primera mdxima que tienen las guarderias suecas es la de adecuarse al
horario laboral de los padres. De modo que en la mayoria de estos centros el
horario se establece de 6’30 horas hasta las 18’30 horas.

94



Es curioso y sumamente interesante c6mo se lleva a cabo el periodo de
adaptacion en las guarderias suecas. Durante los primeros dias o semanas del
curso escolar, la mayoria de las madres -a veces los padres- cuando van a dejar
a su hijo en la guarderia, toman café y charlan dentro del propio centro, provo-
cando un conocimiento e intercambio de opiniones con el personal docente del
mismo. Sin embargo, este no es ¢l beneficio mds deseado, sino que lo mds
importante es que los niios, al lado de su madre, poco a poco comienzan a
jugar con los demds nifios, acomoddandose al nuevo local y a la nueva situacién.
La seguridad que le produce la compaiiia de su madre hace que al transcurrir
cierto tiempo desaparezca gran parte de los temores que inicialmente pudiera
tener el pequeno, evitindose las infrecuentes, pero no por ello preocupantes,
situaciones traumaticas que se dan en otros paises.

2.2. Financiacion

Salvo las contadas guarderias destinadas a atender a los hijos de los visi-
tantes extranjeros, las demas tienen un sistema de financiacién que podriamos
calificar como compartido:

a) En primer lugar hay que dejar constancia de que los Ayuntamientos son los
responsables de la asistencia a la infancia y a la juventud®. Tanto es asi que
hasta 1.994 tenian que dar cuenta de ello ante las autoridades nacionales.

b) Los padres. Su aportacién depende de la situacién particular de cada fami-
lia. Fundamentalmente de la némina que reciben los padres y del niimero de
hijos que éstos tengan. La cuota mds elevada es la del primer hijo y a partir
del tercer hijo ya no se paga. De una forma global podriamos decir que
contribuyen con algo mds del 10% de los costes.

El Estado. Recientemente el Estado otorga unas subvenciones que vienen
a suponer un tercio del total de los gastos.

El personal docente del centro, integrado por los maestros de parvulos y
por puericultores, en estrecha colaboracién con los padres, desarrollan activi-
dades basadas en el juego, especialmente en el juego libre y creativo. El canto,
la miisica, el ritmo y el teatro se utilizan como medios tendentes a desarrollar la
creatividad de los alumnos y a favorecer su proceso de socializacién.

3. LOS PLAY GROUPS INGLESES

Con una evidente finalidad benéfica, a finales del s. XIX, surgieron en
Inglaterra numerosos centros de educacién infantil, buena parte de ellos bajo el
control y gestién de la Iglesia. El Estado se limitaba a realizar una labor de
ayuda a las iniciativas privadas.
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La Education Act de 1.944 otorgé a las Autoridades Locales de Educa-
cién (LEAs) un papel secundario, su misi6én consistiria en favorecer este tipo
de educacién. Décadas mds tarde su labor alcanzaria mayor relieve, sobre todo
a raiz de la publicacién de “La educacion: puntos de referencia para una
expansion” (1.972), donde se propone la ampliacién de la educacién infantil, el
aumento de la oferta educativa en preescolar por parte de las LEAs utilizando
los centros de primaria en desuso. Con la Education Act de 1.988 se da un paso
hacia atrés, eximiendo a las LEAs del deber de crear centros educacién infantil.

Actualmente no existe un sistema nacional de educacién infantil al que
asistan los nifios con menos de 5 aiios, edad en la que se inicia la escolarizacién
obligatoria en Inglaterra. Ya con esta edad el 100% de los nifios ingleses se
encuentran escolarizados. Esta etapa educativa, que no es obligatoria, se carac-
teriza por las muy diversas modalidades de centros y tipos de actividades que
en ellos se desarrollan. Por otro lado, existe una red de centros publicos, priva-
dos y voluntarios, frecuentemente desconectados entre ellos.

La complejidad y diversificacién de la educacién infantil en Inglaterra tiene
sus raices en la opinién generalizada del pueblo inglés sobre en quién debe recaer
la responsabilidad del cuidado y educacién de estos nifios. Al contrario que ocu-
rre en la mayoria de los paises de la Unién Europea, desde antaiio, en Inglaterra
se piensa que la educacién infantil es asunto de los padres y no de las autoridades
estatales, quienes continuamente eluden el problema.

De modo que un fuerte sector privado, las L.E.A.s y numerosos organis-
mos voluntarios han tomado sobre sus espaldas esta labor. Los Servicios So-
ciales cuentan con unos Centros de Dia que realizan una digna labor, pero que
poco a poco se estan convirtiendo en guetos para nifios con problemas. El foro
de la Educacién Temprana’ mantiene un contacto permanente con la Secretaria
de Estado para intentar regular esta etapa educativa y resolver algunos proble-
mas realmente acuciantes, como que ciertas familias no puedan inscribir a su
pequefio en un centro adecuado por falta de medios econémicos.

En Inglaterra, al igual que en Holanda y Irlanda, se le presta escasa aten-
cién a la educacién “preescolar” propiamente dicha, entre otros motivos por
que poseen una extensa red de “grupos de juegos”, cuyos objetivos y activida-
des se encuentran mas cercanos a un tipo de labor asistencial y de desarrollo
madurativo del nifio que a preparar su ingreso en la escuela®. En los centros de
educacion preescolar del sistema publico no se admiten mas de 20 alumnos por
aula, en el sistema privado este niimero puede elevarse a 30. Habitualmente, los

centros de jornada amplia cuentan con un servicio de comidas y transporte. Si
bien estos son minoria en el contexto inglés, ya que el 90% de ellos tienen
horario a tiempo parcial®.
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Se pretende que los alumnos desarrollen sus capacidades fisicas, emo-
cionales, sociales y cognitivas. Para alcanzar este fin se proponen los siguien-
tes objetivos: ‘

* Complementar la educacién familiar ampliando las experiencias de aprendi-
zaje de los alumnos.

*  Acercar al nifio al manejo de materiales y equipamientos de forma sistema-
tica, planificada y progresiva.

* Estimular la propia curiosidad de los nifios, animdndoles a explorar su me-
dio, a ser imaginativos y creativos.

* Potenciar el conocimiento de los nifios y prepararlos para aprendizajes pos-
teriores, desarrollando su habilidad de escuchar y hablar.

* Paliar los desequilibrios sociales y econémicos.

De un modo general se puede afirmar que el juego se encuentra en la base
de la metodologia desarrollada en los centros de educacién infantil. Partiendo
de unos centros de interés, la planificacién de las actividades a desarrollar ha de
estar perfectamente coordinada con una adecuada selecci6n de materiales. Se
realizan lecturas de historias, se escucha musica, se comparten materiales, se
realizan dramatizaciones, discusiones en grupo, etc. Todo ello con la intencién
de conseguir que los alumnos sean creativos, que exploren, investiguen y sa-
quen sus propias conclusiones.

3.1. Los play groups

Entre los diversos tipos de centros existentes en Inglaterra'® nos centra-
mos en los Grupos de Juego ( “Play Groups”). Instituciones financiadas por los
propios padres que, a veces, reciben ayudas por parte de las LEAs, del Depar-
tamento de Salud o de grandes empresas, como AVON, BBC, Marks y Spencer,
etc.!' .

En la década de los sesenta las familias, fundamentalmente las madres,
ante las dificultades que tenfan para encontrar una guarderia para sus hijos,
decidieron crear la Pre-school Playgroups Association. Con el transcurso
de los afios este movimiento sigue en pleno funcionamiento y se ha conver-
tido en la principal organizacién educativa para nifios menores de 5 afios,
contando con un nimero de alumnos que ronda los tres cuartos de millén'2.
Sus objetivos se centran en fomentar la organizacién de “grupos de juego”,
a los que apoya y ayuda, la realizaci6n de cursos, conferencias y reuniones,
y la publicacién de libros y revistas, a la vez coopera con otras organizacio-
nes con finalidades semejantes.
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En estos centros, los padres no solo gobiernan y colaboran en el desa-
rrollo de las actividades, implicindose en su control y gestién, sino que ade-
mads aprenden estrategias y técnicas que le van a ser ttiles en la educacién
de su hijo. Fueron precisamente los padres los que fundaron los grupos de
Jjuego. Ellos elegian al personal del centro, gestionaban y controlaban todo lo
que en €l se realizaba. Pero su intervencién fue atin més alld. De la forma
mads natural entraron en los centros y colaboraron en las actividades que en
ellos se desarrollaban, convirtiéndose en los verdaderos educadores de sus
hijos, dentro y fuera de su hogar.

Si tenemos en cuenta que los nifios pequefios aprenden mucho mejory
mds rapido si sus padres est4n cerca, entenderemos el supuesto bdsico de
este tipo de centros educativos. Por el gran conocimiento que tienen de sus
propios hijos y su relaci6n afectiva, los padres son las personas mds apropia-
das para educar a sus hijos. Estos, se encuentran en un ambiente c4lido y
seguro, donde pueden ser estimulados, en un clima de seguridad afectiva
que les va a dar la confianza e independencia necesarias para que adopten
una actitud abierta ante los nuevos conocimientos y problemas que le vayan
surgiendo.

La heterogeneidad de centros, inherente a su propia idiosincrasica, pro-
dujo numerosos problemas. Entre ellos cabe citar las dificultades para la
confeccién de un curriculum unitario -en buena parte salvadas en 1.991- yla
formacién del personal de estos centros, caracterizada por la gran diversi-
dad de cursos formativos para padres y maestros.

Con una solvente base estadistica, podemos afirmar que sus peculiares
caracteristicas les hacen diferenciarse de las tipicas guarderias'3 que la ma-
yoria de ellos dependen de 4mbitos eclesiales (73%), que en las dreas rura-
les estdn muy difundidos (56%), y que en el 64% de los centros acceden sin
ningun problema nifios con necesidades educativas especiales'.

Las areas de contenidos de aprendizaje para los nifios menores de 5 afios
son: Estéticay Creatividad, Ciencias Humanas y Sociales, Lenguay Literatu-
ra, Matematicas, Moral, Educaci6n Fisica, Ciencias, Espiritualidad y Tecno-
logia.

Junto con la participacién activa de los padres en los play groups, la
organizacién espacial ocupa un lugar preeminente en los Grupos de J uego.
Se estructuran en cuatro dreas o “rincones”;

a) El rincén de la construccién, para ayudar al desarrollo de la coordinacién
viso-manual.
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b) El rinc6n sensorial, para ayudarles a sentir y usar los cinco sentidos.
¢) El rincén simbélico, para hacer que usen su imaginacién.
d) El rincén creativo, cuyo objetivo es que desarrollen su creatividad a través

de la produccién de pinturas, dibujos, modelado, etc.

3.2. Tipos de Play Groups

*

Play Groups de 3-5 aiios. Los nifios son atendidos con los padres o sin ellos,
ninguna sesién puede durar mds de 4 horas y, debido al poco tiempo que
permanecen en el centro, no se les facilita servicio de comedor. Tienen abier-
to unas 5 sesiones a la semana y los grupos son de unos 20 alumnos'*.
Grupo de Juego de Padres-Nifios. Estos centros se dedican a nifios menores
de 3 afios. Los padres han de permanecer con los nifios la sesién completa.
Tienen de una a dos sesiones por semana a la que asisten algo mas de 20
nifios.
Grupo de Juego de Menores de 5 afios. Viene a ser una combinacién de las
dos modalidades anteriores. Las sesiones duran més de 4 horas. Los padres
de nifios de 3 a 5 afios pueden o no estar presentes, los nifios con edades
inferiores siempre deben estar acompaiiados de sus padres. Se realizan unas
4 sesiones a la semana a la que asisten unos 20 alumnos.
Grupo de Juego para nifios con necesidades educativas especiales. El personal
de estos centros est4 especializado y los alumnos comienzan a asistir antes de los
3 afios. Tienen una o dos sesiones a la semana a la que asisten unos 12 nifios.
Centro Familiar. En estos grupos asisten nifios de cualquier edady los miem-
bros de la familia que lo deseen. Realizan unas 7 sesiones a la semana con
grupos de unos 20 nifios.
Grupo de Juego de Dia. Acogen a nifios entre 3 y 5 afios, mientras que a los
padres no se les permite asistir a las sesiones de trabajo. Tienen abiertas sus
puertas mds de 4 horas y menos de 8 horas diarias. Realizan unas 7 sesiones
semanales a la que asisten unos 20 nifios.
Grupo de Juego de todo el dia. En sesiones diarias de 8 o mas horas al dia los
nifios con menos de 5 afios asisten sin la compaiiia de sus padres. Realizan
unas 9 sesiones a la semana en grupos de unos 27 nifios.

La importancia de cada uno de estos grupos de juego en cuanto a su

proliferacién por el territorio inglés, podemos extraerla de la siguiente tabla,
donde se expone porcentualmente los grupos adheridos a la Pre-school Play
Groups Association':
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Grupos de Juego de 3-5 aiios 61 %
Grupo de Juego de Padres-Nifios 25 %
Grupo de Juego de Menores de 5 aiios 5%
Grupo de Juego para niiios con

necesidades educativas especiales 1 %
Centro Familiar 1 %
Grupo de Juego de Dia 2%
Grupo de Juego de todo el dia 6 %
Otros 1 %

No quisiéramos concluir este texto sin indicar aunque sea de forma escue-
ta algunas cuestiones que estimamos podrian ser de interés para el lector:

* En Bélgica, Francia, Irlanda, Italia, Espana y Portugal, la educacién prees-
colar financiada por el sector piiblico estd netamente mds extendida que en
los demds estados miembros de la Comunidad Europea aqui estudiados. Sin
embargo podemos aiiadir que una practica muy extendida, consiste en que,
de forma privada, los padres contribuyan econémicamente a los costos de la
Educacién Infantil, especialmente en el Reino Unido y Alemania.

* A pesar de la opinién generalizada, de que en Europa Occidental se aplaude la
incorporacién de la madre al mundo del trabajo, no siempre ocurre asi. En Irlanda,
Holanda y Reino Unido, al contrario que ocurre en Bélgica, Dinamarca y Francia,
existen ciertas reticencias al respecto. A menudo se piensaque hasta que los hijos
no alcancen cierta edad deben ser cuidados y educados por su propia madre.

* El aumento de las familias monoparentales en Europa nos coloca ante una
nueva perspectiva a tener en consideracién. Paises como Dinamarca, In gla-
terray Alemania con mds de un 10% de nifios de 5 a 9 aiios que estin en esta
situacién, son un claro ejemplo de ello.

* Laconsideracion de la educacién preescolar como una etapa educativa pre-
paratoria para la escolaridad obligatoria 0 como guarderia que deja en un
segundo plano la faceta educativa, estd siendo superada por un nuevo con-
cepto de educacién infantil, donde se le concede la importancia que este
periodo educativo tiene por si mismo, a la vez que amplia sus objetivos,
acercandose al mas completo 4mbito de la atencién a la infancia.

* La participacion de los padres en los centros de educacién infantil facilita un
continuo intercambio de informacién entre padres y profesores, hecho que
incide en una mayor coherencia entre la educacién que reciben los nifios en su
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hogar y en la escuela. Por otro lado serfa justo afirmar que la variedad de
Grupos de Juego existente en Inglaterra permite que los padres puedan inscri-
bir a su hijo en el centro que mejor responda a sus intereses 'y necesidades.

NOTAS FINALES

' Garcia Garrido, J.L.: “Puasado presente de la Educacion Infantil”. En Pedagogia de la Escuela
Infantil. Madrid, Santillana, Aula XXI, 1.989.

? Bajo la supervision del maestro y en grupos de unos 10-20 alumnos, los pequeiios aprenden
de sus compaiicros mds aventajados la mayor parte de los conocimientos siguiendo una severa
disciplina basada en los premios y los castigos. Joseph Lancaster (1.778-1.838), cre6 y difundio,
con la ayuda de Bell, este sistema a través de las Escuclas Mutuas de Londres.

4 Aprobada ¢l 20 de noviembre de 1.959.

$ Aprobada ¢l 20 de noviembre de 1.989.

® Art. 12 de la Ley de Servicios Sociales de Suecia.

"Organizacion que redne a 32 organizaciones que trabajan en pro de la primera infancia (Gardier: 1.995.
1).

* El polo opuesto lo encontramos en Francia, nacién donde la educacion infantil estd
minuciosamente regulada por determinadas disposiciones legales.

” Departament of Education: february 1.994.

1 Guarderias de Servicios Sociales, Escuelas Preescolares Piblicas (Nursery School), Clases
de Parvulos (Nursery Classes), Jardines de Infancia Privados y Grupos de Juego ( Play Groups).
" El costo por sesién y nifio era de 2.04 libras en 1.994 (The Ore-School Play Groups
Association: february, 1.994).

12 Cfr. Pre-Chool Playgropus Association: 1.996, 1.

13 Solo un 9% se podrian homologar a una guarderia.

14 Los datos aportados en este apartado han sido extraidos de The Pre-School Play Groups
Association: february, 1.994, 2y 3.

1 El nimero de horas, sesiones y alumnos que indicamos son medias aritméticas extraidas de
Department of Education: Statistical Bulletin, february, 1.995.

1o The Pre-School Play Groups Association: Facts and Figures, 1.994, 2.
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