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1. Introduccion

En lineas generales puede decirse que el em

pleo de recursos de ensefianza posee un
doble cometido:

a) mejorar el aprendizaje, y por extensién algo que se presenta mas general dentro del
proceso educativo intencionado, que es la mejora del proceso de ensenanza-apren-
dizaje; y

b) crear condiciones para que profesores

y alumnos interactien dentro de up clima
donde dominan el ambiente con e

I fin de extraer del mismo los mejores resultados
para su formacion; sin bien, como reconocen una mayoria de especialistas en este

campo, se desconoce en gran medida el funcionamiento y posible impacto que los
medios de ensefianza tengan sobre los procesos de aprendizaje (Blazquez Entonado,
1994). Este es un punto que en el fondo de la cuestidon tiene gran importancia.

Sin embargo, al ser los medios elementos o ambi
el discente, su utilizacién afecta necesariamente a la
medios diferentes afectan, también de forma diferente,

entes interpuestos entre el docente y
comunicacion educativa, por lo que
al proceso de ensefianza-aprendizaje.

Una de las claves en este Proceso no parece estar en si encerrada en el valor del medio
como tal, precisamente por eso de que grandes medios con pésimos profesores no van a
ningun lado, sino en el propio profesor como elemento personal mediador en tal proceso. Por
ello, de los estudios existentes en torno a este tema (p. e. Escudero, 1983), dos conclusiones
pueden sernos utiles de cara a la ensefianza (Blazquez Entonado, 1994: 506):

1) Un medio no es tan relevante por si mismo, cuanto la suma integrada sujeto-medio
en interaccion; vy

2) Su valor pedagogico dependeria mas del contexto metodolégico en el que se usa que
de sus propias cualidades y posibilidades intrinsecas.

Todo lo cual pone de manifiesto que los contenidos y la estructura metodologica de Ia

clase son también factores definitorios de los recursos y, sobre todo, ejerce un papel deter-
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minante la figura del profesor; hasta el punto de que se encuentra mayor numero de diferen-
cias significativas cuando se compara el uso de un medio por distintos profesores, que cuando
la comparacion se hizo sobre la utilizacion de dos tipos de recursos por el mismo profesor.

Si ésta parece Ser una de las claves en el proceso de introduccion de los medios de
comunicacién o informacion en el aula, en los centros educativos en un sentido mas genérico,
dos puntos merecen ser destacados en atencidn a esta clave, si, ademas, l0s ponemos en
relacion a uno de estos medios como puede ser la television:
1) Las posibilidades, ¥ mejor, limitaciones de la television como medio informativo, y
consecuentemente de alguna manera como medio comunicativo-educativo; y

2) La coherencia medios (TV) - modelo curricular adoptado, es decir, la coherencia que
hay entre la introduccion y el empleo del medio TV y el modelo curricular que se
adopta y emplea.

Consecuentemente, los procesos de mediacion y las aportaciones didacticas de los mass-
media permiten la introduccion de un planteamiento curricular centrado en la adopcion de
medidas de coherencia y codigos mediacionales cuyo significado es elaborado y reelaborado
por los profesores en el ambito contextual y comunicativo que es la clase.

2. Limitaciones de la TV y posibilidades medicionales

Independientemente de la consideracion de ciertas ventajas -comodidad, recreo visual,
instantaneidad, espectacularidad- de la informacion audiovisual, podemos destacar las si-
guientes limitaciones de la television como medio informativo (Iglesias, 1990: 59-61):

1) Los noticiarios y los demas géneros informativos utilizados en television presentan
una clara limitacion de tiempo. Las omisiones informativas suelen ser, por eso,
frecuentes y habituales. Parcializan la realidad interpretada por la propia limitacion
del medio.

2) Lo que no ha podido filmarse o grabarse, lo que las camaras no han podido captar,
es como si no hubiera existido. Con frecuencia se repiten imagenes en un mismo
dia y aun, no infrecuentemente, imdgenes de archivo en fechas consecutivas. Lo
«enlatado» puede ser considerado como contenido del «aqui» y «ahora».

3) Las imagenes, sobre todo en el caso de que no haya neta y oportuna
complementariedad con la palabra hablada, restan capacidad de atencion a los
mensajes verbales. Frente al dicho proverbial de que una imagen vale mas que mil
palabras, informativamente hablando cabria decir que una palabra precisa puede
valer mas que mil imagenes.

4) Hay un claro predominio de la imagen sobre la palabra. Se estan imponiendo,
incluso, los sumarios en imagenes sin palabras.

5) La logica de las imagenes en movimiento, de las secuencias grabadas para televi-
sién, siguen mas la logica de la emocion que la logica de la razon.

6) La mayor parte de los telespectadores tiene serias dificultades para captar y retener
aspectos esenciales de las noticias emitidas. La fugacidad noticiosa impide «retro-
ceder» en busca de referencias interesantes que no han sido bien percibidas.
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7) Por las caracteristicas del propio medio, en television es mas dificil establecer la
deseable diferenciacion entre hechos y opiniones.

8) Los espacios informativos de television, seguramente por la influencia concomitan-
te de los demas espacios televisuales, tienden a espectacularizarse. El esfuerzo por
captar y entretener al espectador, se realiza en detrimento de la precision y la
objetividad informativas.

9) Es muy dificil en television tratar temas informativos con profundidad. Podria de-
cirse que los telediarios se limitan a emitir fugaces destellos informativos.

10) En television, sélo se alude principalmente a acontecimientos de interes generali-
zado, por triviales que sean. Y ademas, solo puede hacerse con un niimero de ellos

muy limitado: con diez o quince «informacionesy puede montarse un telediario de
treinta minutos.

11) Las limitaciones de tiem
fu

ducidas, al emitir noticias sobre ellas, a unos breves segundos. La pérdida del

contexto y la dificil seleccion pueden dar lugar a faciles planteamientos manipula-
dores dificiles de advertir por el telespectador.

con ella.

Asi de rotundo se sitia Jerry Mander e
of televisiony, de 1977, traducida al
television, publicada de 1984,

n su obra «Four arguments for the elimination
espafiol por Cuatro buenas razones para elimingr ]

derribarla, en el sentido d
sociedad ha de retornar
(Mander, 1984).

€ que debemos desembarazarnos de ella totalmente si es que nuestra
a algo que se parezca a un funcionamiento saludable y democratico



Se muestra, por ello, de interés abordar los cuatro argumentos que introduce Jerry
Mander (1984) para eliminar la television.

El primero de éstos contempla la idea de que a medida que los seres humanos se
instalan dentro de un medio ambiente totalmente artificial, nuestro contacto directo y nuestro
conocimiento del planeta se corta. Estando desconectados, «como unos astronautas que flotan
en el espacio», no podemos distinguir el arriba del abajo, ni la verdad de la ficcion. Esas
condiciones son apropiadas para la implantacion de realidades arbitrarias. La television es un
reciente ejemplo de esto, y un ejemplo grave, ya que acelera enormemente el problema.

Iglesias (1990) nos sefiala en este punto que aunque el comun de los telespectadores de
television distingue muy bien los programas de ficcion de aquellos otros que son reales, no
son pocos los telespectadores que, en efecto, llegan a tomar la ficcidn como algo represen-
tativo del mundo real. A quien tenga alguna duda sobre este hecho, recomienda Mander leer
las doscientas cincuenta mil cartas -la mayor parte de ellas solicitando consejos médicos-
enviadas por los telespectadores al ficticio «Doctor Marcus Welby» durante los cinco prime-
ros aflos en que su imagen aparecio en la pequefia pantalla.

El segundo argumento tiene que ver con que no es por accidente que la television haya
sido dominada por unas cuantas fuerzas empresariales o estatales. Tampoco es casual que la
television haya sido utilizada para recrear a los seres humanos bajo una nueva forma que se
ajusta bien al entorno comercial y artificial. Una conspiracion de factores economicos y
tecnoldgicos hacen que esto sea inevitable y lo perpetian, segiin cree Mander (1984).

En este sentido, la concentracion del poder econdémico conduciria a la concentracion del
control de los medios de comunicacion y en especial de la television.

El tercer argumento formula que la tecnologia de la television provoca respuestas
neurofisioldgicas en los espectadores y que esto puede ser causa de enfermedad, provocando,
desde luego, confusion y sumision a una imagineria externa. Considerados en conjunto, los
efectos de la television se acumulan para crear las condiciones de un control autocratico. Es
posible, ademas, que la mayor parte de esas enfermedades sean menos fisiologicas y mas
sociales, por cuanto que los comportamientos percibidos configuran un tipo de personalidad
muy influida por la television que en ocasiones es disruptiva y desestructurada.

El cuarto argumento que explica Mander (1984), se refiere a que junto con la venalidad
de sus controladores, la tecnologia de la television predetermina los limites de su contenido.
Asi, hay informacion que puede ser dispensada de forma completa, otra, solo parcialmente,
y otra no puede serlo en absoluto. Cuanto mas efectivas son las telecomunicaciones, mas
absurdos y simplificados y lineales seran los programas y mensajes que se ajustaran conve-
nientemente a los propositos de quienes controlan comercialmente el medio. Por todo ello, el
mas alto potencial de la television es la publicidad y esto no puede ser cambiado. La tenden-
ciosidad, la distorsion es inherente a la tecnologia.

En esto expresa Mander (1984) que la programacion seria solo una excusa para justi-
ficar la presencia de la publicidad, porque sin los anuncios no habria programas.
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0 de educadores de
as diarias |a utilizan
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aula, en este caso de

Asi mismo, una vez introducido el medio,
procesos de n‘l,edi.acié)n del mismo, con tal. dei qu i
torno a la accién instrumental de la herramienta, e
dirigida a la transformaci(')n. de la' naturaleza
herramienta psicoldgica, mediando ésta en los p
do asi a su propio desarrollo (Wertsch, 1988).

no podemos olvidar g Naturaleza de log
e obtengamos suficiente discernimiento en

Una de las cosas de las que se trata, en d(?ﬁ it]
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desarrollo «social», mediando la
formas primarias del desarrollo
elementales en procesos psi

3. La coherencia medios (TV) - Modelo curricular adoptadg
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minado «teorias adoptadasy vy «leorias en usoy. Segin McLean y Bl
teorias adoptadas («espoused theoy

alumnos, p. e., en que ensefiar es L

A tal punto en donde tene
rencia entre teoria Y practica d

mos el marco de [ag argumentaciones de My
€ McLean y Blackwell, es uti] ah

los medios en el curriculo (Blazq
recurso.

nder y la incohe-
Ora proponer unog minimos
uez Entonado, 1994).

criterios para g inclusion de
- La calidad de] propio
- El contexto metodologico
* Para qué sujetos concretos
* Del propio profesor.

en el que se incluyen,
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por parte del profesor), en su correcto entendimiento y juego de relacion permita aumentar
la funcionalidad del recurso en cada caso en concreto.

En lo que a la television se refiere, ademas de ello, habra que tener en cuenta lo
admitido por Mander a modo de desvelo del montaje televisivo, mas publicitario que otra
cosa, que, ademas, nos permita ser mas cautos y criticos de entrada, sin que por ello tengamos
que entablar Cruzada contra la TV, aunque si tal vez ejercicio reflexivo que posibilite el
control de aquello que sin esfuerzo engullimos.
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