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1.INTRODUCCION

Entre 1964 y 1985 la sociedad brasileiia se ve envuelta en la ola de dicta-
duras militares que asolan la geografia social y politica de América Latina en
los afios setenta y ochenta. La dltima fase del régimen militar brasilefio se
caracterizaria por una incipiente apertura politica, econémica y pedagégica;
porque la lucha popular contra el régimen ya se hacfa insostenible y en el
terreno educativo el régimen militar se obsesiona por la profesionalizacién de
las capas populares como expresién del eficientismo y tecnicismo amparados
en el desarrollo econémico. Se trata del fuerte despliegue institucional de la
ensefianza profesionalizante sin tradicién, sin conexién al resto del sistema edu-
cativo y sin fundamentarla en la base cultural de la poblacién y en las necesi-
dades técnicas propias de la sociedad brasileiia.

Una vez superada la fase militar comienza la que se conoce como Nueva
Reptiblica en la que se realiza un gran esfuerzo de reconstruccién democratica
del sistema de convivencia; una etapa de transicién que podria no haber con-
cluido todavia dada la fragmentacidn y polarizacién (social, econémica, politi-
ca, cultural y educativa) en que vive la poblacién brasilefia. Un claro ejemplo
de lo que decimos lo tenemos en el campo de la politica educativa. Desde que
se aprueba la Constitucién Federal (1988) hasta que se aprueba la LDB (Ley
de Directrices y Bases), la constitucién educativa federal, han de pasar ocho
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afios (1996); esta paralizacion se debié a la falta de acuerdos politicos mientras
. goblerno paralizaba cualquier proyecto que se presentaba. Ahora bien, esa
divisién politica refleja también 1o divisién social y profesional en torno a los
temas educativos. Las relaciones escuela ptiblica-escuela privada; la carrera
docente; el papel de lareligién en el curriculum; la organizacién administrativa
del sistema escolar; las bases financieras del sistema; la actuacion pedagdgica
en los problemas sociales; la reforma cuantitativa y cualitativa de la escuela,
etc., son temas objeto de interpretaciones politicas e ideoldgicas diferenciales.

2. TRABAJO Y EDUCACION EN LA INFANCIA

El colectivo de nifios que realiza tareas laborales (urbanas o rurales) en
Brasil arroja magnitudes de una gran significacién en el ambito cuantitativo;
unas tareas la mayoria de ellas de cardcter informal (sin sujeccién a una remu-
neracién salarial) que bien se hacen en conexidn con circulos econémicos su-
mergidos o bien en el seno familiar como labores domésticas. En todo caso,
mds del 10 % de los nifios brasilefios de entre Sy 14 aios (casi la totalidad del
perfodo de escolarizacién obligatoria) realizan algin tipo de actividad laboral.
De este colectivo, el de mayor significacién politica, social, cultural y econémi-
ca es aquel que desarrolla sus tareas en Ig calle, formando parte del grupo
conocido como los “meninos de rua”. Es esta infancia a la que nos vamos
a referir de manera especial en este apartado. No obstante, hemos de poner de
manifiesto que no disponemos de censos exahustivos sobre las magnitudes de
nifios de la calle er'm relacioén a las cifras totales de la infancia brasilefia, aunque
tenemos constancia tanto por la atencién politica y social, como por los estu-
dios intelectuales (sociqlégicos, demogrificos, sanitarios, judiciales, pedagdgi-
cos, etc..,) y la percepcién social de este fenémeno, que es un bloque infantil
de importancia el que vive y trabaja en las calles de las ciudades mds pobladas
de Brasil. Otro grupo infantil de enorme significado es aquel que trabaja en el
seno de las actividades agricolas, sin jornada laboral y sin salario; pero el de
mayor impacto es el que desarrolla su vida en el 4mbito urbano y que ha ido
llegando a las ciudades, proceder?te del marco rural, desde finales de los afios
setenta para buscar un futuro mejor enﬂlas urbes de mayor dinamismo econé-
mico, aprovecha/ndo el desarrollo d'el tejido industrial y comercial que vive Bra-
sil desde esta década de referencia!

2.1. Nifios/as de y en la calle

La expresion ‘meninos de rua’ comienza a generalizarse en los circulos
académicos y politicos brasilefios a mediados de los afios ochenta, para desig-

146




nar al colectivo infantil y juvenil que desarrolla su vida cotidianaen las calles de
las ciudades. No obstante, es preciso realizar una doble distincién (reflejo inte-
lectual, econémico y cultural de una realidad sociolégica). Por un lado, €l grupo
de nifos y jévenes que trabajan en las calles pero que tiene un referenta fami-
liar al que regresa a pasar la noche (‘meninos nas ruas’). Por otro, el colec-
tivo infantil y juvenil que desarrolla su vida laboral, social, cultural y personal en
las calles. sin referente familiar alguno (los ‘meninos de rua’)® .

La mayor parte de los nifios de la calle son varones (en torno al 89 %),
que inician sus actividades entre los 7 y los 12 aios (con especial incidencia en
la edad de 9 aiios) y que tienden a permanecer en las calles hasta los 156 16
anos.

La casuistica que se aglutina como desencadenante de las actividades
infantiles en las calles es bastante homogénea y tiene como niicleo central la
estructura productiva de la que se derivan dos coordenadas institucionales de
referencia : la familia, de nulas o muy bajas rentas (la pobreza) y la organiza-
cién del mercado de trabajo que permite y aprovecha la fuerza laboral de la
infancia que s6lo produce beneficios. También deben ponerse de manifiesto
las deficiencias cuantitativas y cualitativas del sistema educativo (insuficientes
escuelas: deficientes condiciones higiénico-sanitarias de los centros; escasos y
anticuados medios didéicticos como libros, laboratorios, bibliotecas, etc...; lagu-
nas importantes en la formacién pedagégica de los maestros, etc...) y las defi-
ciencias de la propia normativa de proteccién de la infancia que, en buena
medida, no se cumplen en su desarrollo administrativo.

2.2. El trabajo, la escuela y la calle

El grupo de niios que realiza actividades laborales y que trata de combi-
narlas con la asistencia a la escuela se ve sometido a una dindmica socio-
educativa de caricter ambivalente. Por un lado, su asistencia a la escuela se
ve salpicada de obstédculos (incorporacién tardia, repeticiones de curso, retra-
sos con respecto al grupo de referencia, abandonos, expulsiones, etc...; es
decir, fracaso escolar) y, por otro, este nifio trabajador tiene una imagen positi-
va de la escuela y la educacién y una percepcion negativa del trabajo que
realiza. En general, los nifios que pasan el dia en las calles tienen una percep-
cién positiva de la escuela, aunque la consideran fuera del alcance de sus
posibilidades. La mayoria de ellos tienen vinculos esporddicos y discontinuos
con la estructura del sistema escolar. Su absentismo escolar es, segiin ellos,
producto de sus problemas personales y familiares.
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En cuanto a las relaciones entre trabajo infantil y educacién de los padres
debemos sefialar que en algunas investigaciones se demuestra que el nivel de
participacion de los nifios y adolescentes en el mercado de trabajo es
inversamente proporcional al nivel educativo alcanzado por los padres; es de-
cir, a medida que aumenta el nivel de estudios de los padres, disminuye el
porcentaje de nifios que trabajan. Algunos datos nos permiten comprender
mejor esta constatacién. El 60 % de j6venes (entre 15-17 afios) que trabajan
proceden de familias cuyos padres no tienen un afio de escolarizacién; ese
porcentaje desciende al 53 % para familias entre | y 4 aios de escolarizacion.
Si el grupo juvenil se sitia entre 10 y 14 afios, tenemos que el 19 % de ninos
proceden de familias con menos de 1 afio de escolarizacién y el 13 % de
familias cuyos padres poseen entre | y 4 afios de escolarizacion.

Segun datos de 1988, el 81,4 % de adolescentes, de entre 10 y 14 aios,
estudian solamente; el resto, casi un 20 %, trabajan y estudian (7,2 %), sélo
trabajan (4,9 %), desarrollan labores domésticas (3,6 %) o estdn ociosos (2,9
%). Lo que nos indica que uno de cada cinco adolescentes estdn fuera de las
redes escolares y culturales, en edades cronolégicas marcadas por la obligato-
riedad escolar. Si nos referimos a jévenes entre 15 y 17 anos (fuera de la
obligatoriedad escolar), el colectivo de jévenes que sélo estudia se reduce al
41,5 % y el resto se vincula al mercado de trabajo . Hemos de poner de
manifiesto que estas magnitudes se refieren al Brasil urbano y regiones metro-
politanas, excluyendo el marco rural; en el sector rural la problemadtica tanto
laboral como escolar es todavia mucho mis precaria para la infancia.

3. EL ESTATUTO DE LA INFANCIA Y LA JUVENTUD

3.1. Principios y desarrollos administrativos

A lo largo de los afios ochenta se va a ir conformando en el seno de la
sociedad brasilefia una goncienCia Positiva hacia la necesidad de proteger la
infancia que vive y trabaja en las calles de las ciudades, en las que los espacios
urbanos se convierten en la geografia social, cultural, laboral y personal de
muchos miles de nifos y adolescentes. La literatura intelectual sobre la infan-
cia suele situar el punto de partida en la celebracién del / Encuentro Nacional
de Meninos'y Meninas de Rua celebrado en Brasilia y en el que los auténti-
cos protagonistas fuergn los nifios de la calle, que tendrian la ocasién de poner
de manifiesto la precariedad del contexto social de procedencia (falta de tierra,
de trabajo y de escuelas; ausencia de condiciones dignas de vida de las fami-
lias; explotacion laboral, etc..), asi como la violacién sistemitica de los dere-
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chos humanos y civicos de la que eran objeto. A partir de ese momento se
desata una amplia campaiia de sensibilizacién y conciencia socio-politica en
defensa de la inclusion de los derechos de la infancia en el futuro marco cons-
titucional de la Republica. Una campaiia en la que participarfan tanto organis-
mo pliblicos como asociaciones y colectivos sociales de distinto matiz politicoe
ideol6gico, en la que debe destacarse la influencia de las agrupaciones ecle-
sidsticas de base.

La Constitucién de la Republica de 1988 marca el inicio politico de la
transicion de la sociedad brasileia desde el proceso dictatorial (1964-1985) a
la plena instuaracién de ios principios de convivencia social marcados por los
valores democriticos. Es el comienzo, también, de una nueva politica publica
de proteccién y atencién a la infancia. Este nuevo rumbo viene marcado por el
articulo 227 de la norma constitucional que responsabiliza al Estado y la familia
de los derechos de la infancia (vida, salud, educacién, alimento, ocio, libertad,
dignidad, cultura, etc.)*.

Ahora bien, el punto definitivo de ruptura con el pasado vendra definido
por la aprobacién del Estatuto del Niiio y del Adolescente (Ley n® 8.069, de
13 de julio de 1990) que se encargaria de desarrollar, concretar y articular el
organigrama administrativo que la norma constitucional exigia. Es el Estatuto,
por tanto, producto de las necesidades de cumplir los mandatos constituciona-
les. También es preciso interpretario como resultado de la conciencia, sensibi-
lizacién y lucha social a favor de los derechos sociales y politicos de la infancia,
a la que haciamos referencia anteriormente. Y es, en tercer lugar, reflejo de la
adaptacién del Estado brasileiio a los normas internacionales de proteccién de
la infancia; en concreto, su adhesién a la ‘Convencion de los derechos del
niiio’ de 1989. En términos intelectuales, el Estatuto viene a simbolizar el fina]
del tratamiento vigilante y represor de la infancia (es la politica del bienestar
del menor desarrollada en el periodo militar y que se referfa solamente al me-
nor en situacién irregular -infractores, inadaptados, abandonados, etc - y sobre
el que se actiia de manera vigilante y represora) y el comienzo de una nueva
etapa caracterizada por la prevencién y proteccién integral del nifio y el joven.
A. C. Gomes da Costa entiende que el Estatuto desencadenaria, en el marco
de las politicas publicas, una revolucién en tres dimensiones. Una reforma de
contenido (ya que trata de los derechos de todos los nifios sin excepcién); una
de método (ya que las necesidades de la infancia son reconocidas como dere-
chos en la legislacién) y una renovacién en la gestién administrativa buscando

una nueva organizac;ién entre la Unidn, los Estados y los Municipios®. g
Unién tiene la funcién de establecer las normas generales y prestar apoyo
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técnico y financiero; los Estados se encargarin de los apoyos complementa-
rios a los municipios y éstos, finalmente, son los encargados del desarrollo de
las acciones concretas. El Estatuto crea los Consejos de los derechos de la
infancia y adolescencia (en los niveles federal, estadual y municipal) como
érganos consultivos, de deliberacién y de supervisién de la atencién a la infan-
cia y adolescencia, en los que participan los poderes piblicos y las organizacio-
nes sociales. Sus labores de proteccién se completan con los servicios presta-
dos por los Consejos Tutelares; el érgano municipal encargado de velar por el
cumplimiento de los derechos de la infancia: es un 6rgano mediador entre la
familia, la sociedad y los poderes ptiblicos. Los primeros son mais politicos y los
segundos mds administrativos.

El Estatuto crea las Secretarias de la infancia, tanto a nivel estadual como
municipal, que serdn los 6rganos encargados del desarrollo de los programas
concretos de atencién a la infancia en sus més variadas expresiones (alimen-
tos, vivienda, seguridad, salud, educacién, etc...). Por tanto, tenemos tres Or-
ganos administrativos actuando sobre una misma realidad.

Se produce, en ese mismo contexto, una nueva concepcidn de la infan-
cia; ya no es una infancia-problema, con dificultades de socializacién y adapta-
cién propias de la familia “irregular”, pobre, inculta, indisciplinada, etc., que no
esta en condiciones de educar y socializar a sus hijos, segiin la mentalidad
propia del modelo burgués; sino que las situaciones de irregularidad, de
desadaptacién y falta de integracién y socializacién son un producto de la es-

tructura socio-politica de la sociedad y, por tanto, es responsabilidad del Estado
y la sociedad hacer efectivos los derechos sociales y politicos? .

3.2. La educacion como instrumento de proteccion

Las referencias educativas de este apartado se refieren al marco de las
relaciones con la estructura educativa del sistema formal; esto es, abordamos
Ja cuestion de la escolarizacién formal y dejamos para el apartado siguiente el

papel de la educacién en los programas de apoyo y atencién a la infancia mas
necesitada y apartada de la red escolar formal.

El Estatuto recoge el derecho a la educacién en términos constituciona-
les y este marco define los gran.des objetivos que deben alcanzarse como ex-
presion del derecl?o‘a la edugacxén : desarrollo pleno de la persona; prepara-
cién para el ejercicio de la ciudadania y la cualificacién para el trabajo. Ya
hicimos referencia, en apartado anterior, a las dificultades de escolarizacion de
un colectivo importante de la infancia brasilefia marcada negativamente por la
estructura productiva y los bajos niveles de renta familiar. De otra parte, las
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en el marco de la estruc-
ocurre que muchos nifos
atoria poseen escasa a

: . - - e verifican
relaciones entre educacion y trabajo no se verifice

tura educativa; la escuela separa ambas realidades y @
y jovenes después de terminar la escolarizacion L_jbllg ™
ninguna cualificacion para el mercado de trabajo, lo que CL.MHN ol
cuc?;lionumicnlo social del papel de la escuela®. De 011';'1_13111@‘_\?' it

ic ‘ ! del papel de - los nifos y jovenes, asi
también hace referencia a la profesionalizacion (.IL. o] de/laes
como al *trabajo educativo’ indicando que en 12 actividad lub‘cl)‘ml de ]:1 e‘s.,cuela,
la dimension pedagdgica relativa al desarrollo personal y‘so%m] ‘de‘b-{,n sttuarse
por encima de la dimensién productiva. A pesar de] SSHICIZO. jns:mumonu] ‘
través de las escuelas profesionalizantes, 1a m'd)'o?‘l,n de l-‘OS--JO\"tI?]t‘,S aeaban
incorpordndose al mercado de trabajo sin cualificacion p]~o{§510na| '

La LDB (Ley de Directrices y Bases) aprobada en d|cn3mbre. ,de L
(en proceso de desarrollo estadual y municipal) inl:zpl-e-[u la educaciéon como
un deber de la familia y el Estado que tiene por hn_‘“%.hdwfﬂl,e[ désamolle c?el
educando, la preparacion para la ciudadania y la cua‘llhclauon parael “""‘L.’“JO'
Esta interpretacion se apoya en los siguientes principios: igualdad de condicio-
nes de acceso; libertad de aprender, ensenar, investigary dwulga‘r la cultura, el
pensamiento, el arte y el saber; pluralismo de ideas de concepciones pt?dagé-
gicas; respeto a la libertad y aprecio a la tolerancia; Coe,msmncm de lﬂS‘t.llllCiO-
nes ptiblicas y privadas; gratuidad de la ensenanza Pflb]lc"} EBESEURNCS Bl Ces
valorizacién del profesional de la educacion escolar; gestion democritica de la
valorizacion de la experien-

ensefianza piiblica; garantia del patrén de calidad; :
el trabajo y las practi-

cia extra-escolar; vinculacion entre educacion escolar,
cas sociales.

Las fuerzas sociales de defensa de la escuela piiblica® que estaban impli-
cadas en el proyecto presentado por J.Hage realizan una lectura critica del
modelo de LDB finalmente aprobado por cuanto se aparta del proyecto Hage.
Algunos de los temas cuestionados serfan los siguientes: la LDB, en su art. 2°
especifica que la educacién es “deber de la familia y del Estado™ y no a 1a
inversa como se habia fijado en la norma constitucional; flexibiliza la educacién
brasilefia en los principios de gratuidad y calidad; en cuanto al derecho a |4
educacion y el deber de educar se percibe un “progresivo descompromiso de]|
Estado en relacion a la educacién publica™, etc...

4. ALGUNOS PROGRAMAS DE PROTECCION MATERIAL Y
MORAL (EDUCACION) DE LA INFANCIA

En el Estado de Parand se crea la Secretaria de la Infancia y Asuntos de
la Familia en 1995 (como exigencia administrativa del Estatuto de la Infancia)
;
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al objeto de asumir el desarrollo de la politica publica de asistencia social. Se
cpncentra gn cuatro areas de actuacién: desarrollo comunitario; aistencia so-
?lal (atepcnén a la poblaci6n necesitada); apoyo a las actividade; productivas;
integracion social de los mayores y de las personas con deficier;cias
. El éfea de gsistencia social desarrolla dos tipos de acciones: unz; de aten-
cion a la infancia y adolescencia y otra de apoyo a organizaciones sociales.
Nos coqcientraremo§ en los planes del primer nivel porque son los de mayor
proyeccién pedagdgica. En estos momentos se estdn desarrollando cuatro pro-
yectos. El Pr'.oyecto ‘fcreche” (guarderia infantil) que atiende las necesidades
basicas de alimentacién, salud y ocio, desde una perspectiva integral, a niios
deO0ab afios. No obstante, la guarderia se interpreta como espacio ec,lucativo
y en sus actl.\ildade_s colabqran tanto la familia como la comunidad social. El
Proyecto Pid, de' Integracion de la infancia y adolescencia (7-17 aiios) en
talleres de ?pfepd{zaje, promoviendo su integracién en actividades deportivas,
culturales, iniciacién profesional y de apoyo a su escolarizacion.
El Proyecto Formando Ciudadano, pensado para atender a nifios y ado-
lescentes (7-17 afios) de la calle. Colaboran en el proyecto los bomberos, la
policifa militar, 1a caballeria, etc., y también desarrolla actividades de ocio deEor—
te, apoyo es?olar, cultura, sglud, etc., en unién con la familia, al objeto d,e resta-
blecer los vinculos rotos. Finalmente, el proyecto estricta
Jlamado Proyecto de {a C'(tf{e para la Escuela, que atiende a nifios y adoles-
centes (7-1 7 afios) en situacion de riesgo personal o social, buscando el retorno a
Jaescuelay la familia, después de asegurar un suplement(; alimenticio basico, la
cesta mensual. Las carac.:ten’sticas que han de reunir los beneficiarios de e;te
programa son:. no estar integrado en la escuela; estar en situacién de riesgo
personal o social (los que haf:en de la calle su espacio vital y cultural); estar en
situacion irregular de trabajo infantil o ser explotado sexualmente. Los objetivos
concretos del progrﬁlma podrian resumirse en los siguientes térmi;uos: retorno al
seno familiar a trave§ de ac.ciones socio-educativas; incorporacién a la ensefian-
za fundam.ental (c?bllgat‘cina Y gratuita); garantizar su desarrollo en base a sus
Caracterl’stlcas; Orlent.acmn a padres y tutores; acompaiiamiento sistematico a
as f amilias; proporcionar mensualmente a la familia atendida una cesta bdsica
de alimentos; priorizar el acceso de estas familias a los recursos sociales, etc...
Destacar que este programa ha obtenido un premio de UNICEF destinado a
rec onocer y apoyar la labor de personalidades o instituciones que destaquen en
a lucha en pro dc,a la defensa de la infancia.
Nos gustaria hacer.una rdpida y breve referencia al proyecto de protec-
cién Y educacién de la infancia de la calle més conocido en Brasil y en el

mente pedagégico, el
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marco internacional; el llamado Proyecto Axé, que se desarrolla en Salvador
de Bahia desde 1990 y que ha sido inspirado y supervisado por el pedagogo
brasileiio P. Freire hasta su fallecimiento. Este programa estd destinado a la
integracion social, cultural y educativa de los niios de la calle. El principal
objetivo consiste en integrar al sujeto en el marco del sistema escolar obligato-
rio y gratuito y una vez conseguido esto, el programa le ofrece medios de
apoyo alimenticio, salud, ocio, deportes, actividades profesionales, etc... Este
programa también ha sido posible a raiz del Estatuto de la Infancia.

5.VALORACIONES FINALES. ALGUNOS ELEMENTOS
COMPARATIVOS.

La legislaciéon publica de proteccidn de la infancia en Brasil es una de las
mds avanzadas en el marco internacional, ya que regula el amplio espectro de
los derechos de la infancia y pone los medios y recursos (administrativos y
econdémicos) para que se hagan efectivos. En la normativa espaiiola (Ley Or-
géinica de Proteccion Juridica del Menor) elaborada con cierto retraso, dado
que Espaiia firma la Convencidn de los derechos del nifio en 1990, se sigue
utilizando la terminologia tradicional de ‘menor’, aunque bien es cierto que se
trata de derechos y no de normas”. No obstante, el término ‘menor’ esti mds
cerca de la pobreza socio-econdmica familiar, desde la mentalidad burguesa,
que de la minoria de edad en términos cronolégicos y estd pensado mds para
referirse a un colectivo infantil (el que comente actos asociales e irregulares)
que a toda la poblacidn infantil. Y, en todo caso, siempre es un término referencial;
el ‘menor’ se interpreta como el inmaduro, inculto, desintegrado, carente de
socializacidn, falta de educacién y cultura, etc., en espera de intervenciones
paternalistas al objeto de ser ‘mayor’.

No obstante, en el Estatuto de la Infancia brasileiio se insiste en los dere-
chos fundamentales bdsicos (educacioén, salud, dignidad, alimento, discrimina-
cién, etc.), mientras que en el ordenamiento espaiiol creemos que, ademds, se
ha avanzado hacia derechos fundamentales que podriamos entender como com-
plementarios (honor, intimidad, propia imagen, asociacidn, reunién, libertad ideo-
16gica, libertad de expresion e informacién y derecho a ser oido) que quedan
recogidos en la Ley de Proteccién Juridica del Menor de 1996.

La educacién debe acompasarse con actuaciones materiales (alimenta-
cién, salud, vivienda, etc.,) y con actividades culturales (deporte, ocio, juegos,
diversion, etc.), como se ha podido comprobar en todos los programas de aten-
cién que desarrolla la Secretaria de la Infancia de Parand, y como también
ocurre en los programas de atencién a menores necesitados en Espaiia. La
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educacién y escolarizacién se convierten en un elemento de enorme importan-
cia en la socializacién de la infancia marginada, como los propios nifios la inter-
pretan, pero es preciso resolver globalmente la problematica social, personal y
material en la que esté encerrado el nifio de la calle. La escuela forma parte
también de la cultura de la calle, como horizonte deseable pero inalca;lzable
Es decir, la problemitica de la infancia marginada requiere actuaciones de:

caracter integral en las que la educacién y la escuela son necesarias pero no
suficientes.

I\’Io.obstante, a pesar del. gran avance politico, juridico, administrativo y
pedagdgico que se ha prpduc:do en los afios ochenta y noventa en Brasil y en
todo el continente americano, la realidad cotidiana de la infancia sigue ofre-

ciendo un panorama precupante como puso de . i _
manifiesto Héct
en Salamanca en mayo de 1996: or Gros Espiell

“en {\.ménca.Latina (0 por lo menos en la mayoria de los paises que forman la
Amgrica Latina), el espectdculo de la infancia abondonada uccilcambula si;1
asistencia proteccion (que se forma en medio de la violc;x?ia el vicio, que
delinque y se corrompe, que es maltratada y maltrata, que es),/ cxplolac‘l;l la
boralmente, que no S€ Instruye, que ve las virtudes como debilidades y la
bondad y l.a .tolerancna como expresiones de cobardia ante la violencia y :

maldad cotidiana, que contempla el orden como imposicién de un poder il;ljl.)nlstg

y ajeno y no como ineludible fundamento i
cotidianamente™'°. de alibertad), es lo que se contempla

Es deCll',ctlene;ngls asentada. una democracia formal, pero falta mucho por
andar para poder naplar y sentir la democracia real y la realidad educativa
democratica.

NOTAS FINALES

* Debemos dejar constgncia del informe del que nos hemos servido para lab
O trabalho e a rua. Criangas e adolescentes no Brasil urbano dos ap- elaborar este apartado.
Cortez, 1996. iios 80, Sdo Paulo, Unesco/
2 Nos gustaria hacer referencia a una investigaci ' .
unos aiios y que amplia a cuatro las catego%fas‘ fil; (rl:ﬁc(z)l;n dpeoll::i:,?]ia lej (,;lab?i en Rio de Janeiro hace
por niﬁqs que trabajan e.n la calle pero que mantinen los vinculos y las if: er grupfo cgrppuesto
21 %); tienen una media de edad de 13 afios, viven con ambos padres rencllas famlllares (el
escuela. Un segundo grupo que trabaja en la calle de manera auténoma (yl SSL:;E‘;IT N
tienen fa","ha pero que se ter minan rompiendo los lazos familiares y se i?lc o SOnImPos e
de la calle’; laedad media es también de 13 afios; ya aparecen problemas soci ?rporan a da rcu!lura
consumo de drogas, etc.) y laasistencia a la escuela es muy esporadica. El t . eSéTC‘OS le forman
los nifios sin conexion alguna con la familia (el 15 %) y se caracteriza. porfﬁzrfue??eufe:difgf :
(L2
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ejercer actividades ilegales; aparccen graves problemas de consumo de drogas; suelen haber
estado ya en prision o en instituciones para menores y no frecuentan la escuela. Y , finalmente,
los nifios con familias en las calles (el 14%); se dan también problemas con las drogas y la
realizacion de actividades delictivas en una tercera parte del colectivo.

3 El texto completo de este articulo es el siguiente : “Es deber de la familia, la sociedad y el Estado
asegurar al nifio y al adolescente, con absoluta prioridad, el derecho a la vida, a la salud, a la
alimentacion, a la educacion, al ocio, a la profesionalizacién, a la cultura, a la dignidad, al respeto, a
la libertad y a la convivencia familiar y comunitaria, ademds de situarlos a salvo de toda forma de
negligencia, descriminacién, explotacion, violencia, crueldad y opresién™. OLIVEIRA , Judrez de:

Constitugao da Repiiblica Federativa do Brasil, Sao Paulo, Ed. Saraiva, 1996 (13°ed.), p. 102.

4+ GOMES DA COSTA, Anténio Carlos: “*O Estatuto da crianga e do adolescente e a politica de

atengdo 4 infincia ¢ 4 juventude”, Ciclo de Semindrios : discutindo a assisténcia social no Brasil,

(6-12-95), pp. 113-131.

s PINO, Angel : “Direitos ¢ realidade social da crianga no Brasil. A propésito do ‘Estatuto da

Crianga e do Adolescente’ =, Educagdo e Sociedade, 36 (1990) 61-79.

6 yéanse algunas referencias en nuestro trabajo: VEGA GIL, Leoncio: “Aproximacién al debate

sobre ‘educacién y trabajo’ en Brasil”, Educacion, empleo y formacién profesional, Valencia,
Universidad, 1996, pp. 157-170.

7 Véase: PINO, Angel : op. cit. pp. 69-75.
8 Véase: LDB. Ley de Directrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional. Ley 9394/96. Um trabalho

elaborado pelo Forum Paranaense em Defesa da Escola Piiblica Gratuita e Universal, Curitiba,
APP-Sindicato, 1997.

» SERRANO GARCIA, Ignacio (coord.): La proteccion juridica el menor; Valladolid, Junta de
Castillay Leén, 1997,

10 GROS ESPIELL, Héctor : **Los derechos del nifio en América Latina™, La Convencion de los
Derechos del Niiio hacia el siglo XXI, Salamanca, Universidad, 1996, pp. 111-121.
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