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INTRODUCCION

Atendiendo a la temdtica de este Congreso, creemos oportuno hacer una
sencilla aportacién al conocimiento de la historia de la educacion en otras rea-
lidades quizds poco estudiadas y relegadas. Para hacer esta sintesis de la edu-
cacién tradicional nos apoyaremos en autores que han estudiado esta proble-
mética, es decir, la educacién en sociedades precoloniales con una cultura de
transmision oral.

La metodologia que se emplea en este trabajo es histdrica, y consta de
tres partes: primero, una breve caracterizacion de los antecedentes socio/his-
téricos, seguida de la descripcién sintetizada de la educacién precolonial en
esas sociedades del Africa negra y, por dltimo, la conclusion.

I. Africa negra comprende la parte més extensa del continente, ocupan-
do los pueblos negros de toda Africa, desde el sur del Sahara hasta el Africa
Austral. El profesor Martinez Carreras, caracterizando al Africa negra
precolonial, refiere:

«Estas sociedades negroafricanas ofrecen una gran diversidad en cuanto al nivel
de evolucién de sus civilizaciones y culturas, y también respecto a los sistemas
de organizaci6n y funcionamiento a lo largo de los siglos medievales y modernos.
Caracteristicas generales de estas sociedades negroafricanas son: su economfa
se encuentra en una fase de subsistencia, de base agricola y ganadera, con
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practicas de comercio de intercambio, socialmente existe una sencilla pero sélida
Jerarquizacion, con predominio de las comunidades tribales y de las poblaciones
rurales; existencia de una acusada espiritualidad, con valores culturales y huma-
nos peculiares y altamente desarrollados; y en politica, constituyen a lo largo de
los siglos medievales un conjunto de Estados, Reinos ¢ Imperios, de variada
organizacién y estructuras, pero de gran poder y expansion: son los grandes
Imperios medievales de Africa Occidental -Ghana, Mali, Songhay-, los Reinos de
Africa Central -Kanen/Bornu, Benin, Kongo-, y de Africa Austral -Zimbabwe/
Monomotapa-. Este conjunto de Estados, Reinos e Imperios son muestra del
desarrollo de las civilizaciones del Africa negra cn la fase precolonial, y entraron
en contacto, bien con los drabes, bien con los europeos. Estos contactos y
relaciones, especialmente en la época moderna, unido a sus propias evoluciones
internas, alteraron e interrumpieron de diversa manera la continuidad de su proce-
so histérico» (Martinez Carreras, J.U., 1994, p. 6).

I1. Ha sido constatado que la educacién africana precolonial tenia ras-
gos comunes con ciertas sociedades o civilizaciones agrarias y feudales de
otras partes del mundo.

A pesar de la gran variedad étnica de las poblaciones del Africa Negra,
la diversidad de formas de su organizacién social, manifestando una diferen-
ciacién en el nivel del desarrollo econémico, politico y social logrados antes de
la conquista colonial, en el dominio de la educacién se dieron un cierto niimero
de rasgos caracteristicos y comunes. Asi lo sefiala Abdou Moumouni, un gran
investigador que estudi6 profundamente el fenémeno de la educacién precolonial
en Africa. Moumouni (1967, p. 14), subraya que en todas las regiones y zonas
geogréficas, en todos los clanes, tribus y grupos étnicos, la educacién tradicio-
nal se revestia de:

1. Un carécter colectivo y social, de allf se deriva su gran importancia.

2. Se vincula intimamente con la vida social en el plano material y espiritual.

3. Caracter polivalente en lo que respecta a los objetivos planteados y los
medios empleados.

4. Realizacion progresiva y gradual, de acuerdo con las etapas sucesivas del
desarrollo fisico y psiquico del individuo.

Por haber sido marcados por un espiritu eurocéntrico, los autores que se
han empeiiado en cuestiones relativas a la vida social en Africa, son muy
unilaterales en sus opiniones. Ellos no podian concebir la existencia de una
forma de educacioén organizada en Africa precolonial, porque el tinico punto de
referencia para ellos era solamemte el sistema educativo occidental que consi-
deraban «superior». Desde la Segunda Guerra Mundial encontramos autores
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que, estudiando objetivamente estos fenémenos, presentaron datos que se con-
traponen a las opiniones de aquellos autores que deformaban la imagen de la
personalidad del africano. Las corrientes modernas son undnimes en cuanto a
la consideracion de la existencia de una educacién en el seno de la comunidad
tradicional, refiriéndose igualmente a la estructuracién, el contenido, la impor-
tancia y la polivalencia de la educacion tradicional.

El Africa precolonial experimenté una educacién correspondiente a su
concepcion del mundo, a sus necesidades materiales y espirituales. La educa-
cién en la concepcion africana precolonial

«es ¢l procedimiento privilegiado de socializacién del individuo, de su integra-
cion en la comunidad. En efecto, el acto de educar es un deber de cada miembro
de la comunidad, que finalmente se tornaba auto-responsable de su futuro. La
educacién en este sentido no es un derecho, pero un deber, tanto para quien la
recibe como para quien la da. El objetivo de la educacién es el refuerzo de la
comunidad por la difusién de su saber, de su saber-hacer, de sus valores y de
sus téenicas. La educacion es, pues, un emprendimiento colectivo, intimamente
relacionado con ¢l decurso de la vida social (en sus actividades productivas,
como en las relaciones sociales), dirigido al desarrollo integral del individuo en
su comunidad. En este sistema, la promocién sélo puede ser colectiva, sea a
nivel de la familia, del grupo de edad, en solidaridad (entre personas del mismo
sexo, de la misma casta, etnia, o de la misma aldea) y autocontrolada; teniendo
¢l conjunto de la comunidad los medios para seguir la evolucién de cada uno»
(UNESCO, 1981, p.28).

C. E. J. B. Brauch afirma en ese orden de ideas que, «la enseiianza
tradicional que institucionalizaba antes de todo la formacién del hombre y de la
mujer como miembros del grupo, fue monopolio de los grupos sociales; en su
infancia, el africano recibfa una formacién primaria préctica en el seno de la
familia. Alrededor de la edad de la pubertad estaba incorporado en la escuela
de iniciacién, donde se suministraba el conjunto de conocimientos tedricos afri-
canos y donde se inculcaban los principios civicos de base. Finalmente, las
corporaciones daban una ensefianza profesional superior semejante a la de los
Guildes de la Edad Media» (Brauch, 1957, p. 244).

Sobre la importancia de la educacién, hay que sefialar que los padres, la
familia y la propia colectividad tenian un sentido de responsabilidad muy eleva-
do. La transmisién de una conducta correcta constitufa un deber sagrado de la
familia, y en ese dmbito también la colectividad se consideraba responsable de
la educacién. Otro aspecto que revela la importancia de la educacién es el
hecho de que la colectividad tomaba efectivamente parte en ella bajo diversas
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formas: ya sea la intervencion individual de cualquier adulto en la educacién de
cualquier nifia o nifio, 0 asumiendo algunos miembros mandatarios o designa-
dos, en nombre de la comunidad, la responsabilidad en algunas tareas educati-
vas en circunstancias definidas y variadas (Moumouni, 1967, pp. 14-15).

Desde el punto de vista social, en las sociedades feudales del Africa
precolonial se le concedié a la educacién tal importancia que su valor sobrepa-
saba a aquél concedido al nacimiento y a la fortuna. De tal modo que la calidad
y el titulo del «<hombre» eran inseparables de un cierto nimero de rasgos vincu-
lados a la educacién (Ibidem).

En esta sociedad la educacidn es vista desde dos vertientes: en un cuadro
familiar, por un lado, y en el dmbito colectivo, por otro. En el contexto familiar
cobra especial importancia la obediencia de las hijas e hijos hacia sus padres.
El padre y la madre son encargados de guiarlos, de hacerlos beneficiarse de
sus experiencias de vida a través de su participacién activa en todas las accio-
nes sociales. En este sentido, es el padre el que se encarga de ensefiar al nifio
y al adolescente su profesién y todo lo que concierne al varén; del mismo
modo, la madre se encarga de su hija, ensefidndole todo lo que se relaciona con
la mujer.

La exigencia e intensidad del trabajo ha llevado a al gunos autores a con-
cluir que en ese modelo de educacién se excluye la afectividad: otros conside-
ran la relacién entre padres e hijos como una explotacién de los primeros a
estos dltimos. Esto es falso porque, parafraseando a los expertos en educacion
tradicional africana, los resultados del comportamiento del individuo son de
otro alcance comparado con los que resultan de un proceso educativo ocurrido
en las cuatro paredes de una clase normal. Resulta de interés sefialar que
aunque la nifia o nifio tengan el sentimiento de ser maltratados, la situacién
cambia automaticamente alcanzada la adultez, entonces su apreciacion de las
cosas es distinta, asi como la naturaleza de su relacién con los padres (Cfr.
Moumouni, 1967, p. 17).

Algunos investigadores como Le Thanh Khoi y Moumouni establecen
una periodizacién en el desarrollo del individuo en la etapa de la educacién
precolonial; existiendo una sencilla discrepancia entre las edades presentadas
por cada uno de ellos. Este altimo nos revela que la educacién tradicional
manifiesta un profundo conocimiento de la psicologfa del nifio y del adolescen-
te. A continuacion presentamos, segtin Moumouni, la clasificacién que abarca
en general toda el Africa subsahariana (Moumouni 1976, pp. 26,27):

a) 1° grupo de edad: del nacimiento a los 6 u 8 afios. Es el periodode la 1*y 2°
infancia; es la madre la que se encarga principalmente de la cria.
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b) 2° grupo de edad: 6-10 afios. Los nifios pertenecen a los hombres y las nifias
a las mujeres; aunque participen activamente en el trabajo, todavia gran
parte de su tiempo es consagrado a los juegos.

c) 3° grupo de edad: de 10 a 15 aios. Son cada vez mds admitidos en la intimidad
de los adultos. Una cierta autonomia y la responsabilidad correspondiente les
es reconocida, asisten a los diversos actos publicos, llevan con los colegas de
la misma edad y sexo una vida colectiva que estrecha su solidaridad.

La iniciacién se lleva a cabo a partir de los 15/16 afios. Este fenémeno se
reviste de formas variadas segiin las regiones y corresponde al paso del ado-
lescente a la vida adulta. Mientras el joven no haya pasado por la iniciacién, es
excluido de la clase de los adultos. Para los animistas, este fenémeno consiste
en ceremonias y rituales, teniendo lugar en este momento la circuncisién. En
este caso los jévenes viven aislados en grupos de 30 o 40 bajo los cuidados de
los viejos, que les tratan e instruyen. Practican ejercicios fisicos de temeridad,
rapidez, danzas, juegos diversos, etc., y desarrollan el espiritu de camaraderia
y solidaridad entre ellos. Tras salir de la iniciacién el joven se torna en un
hombre, por lo tanto es admitido a participar en la vida y en las actividades
sociales de los adultos. De un modo general, los padres ya eligen la mujer con
quien él se casard, y de ahi pasard a formar parte de la vida colectiva.

Como curiosidad, resulta de interés sefialar que mientras en la sociedad
africana tradicional se manifestaba una gran preocupacién por las etapas evo-
lutivas de los nifios y nifias, en Europa, como decia Philipe Ariés,

«la duracién de la infancia se reducia al periodo de su mayor fragilidad, cuando
la cria del hombre no podia valerse por si misma; en cuanto podia desenvolver-
se fisicamente se le mezclaba rapidamente con los adultos, con quienes compar-
tia sus trabajos y juegos. El bebé se convertia en seguida en hombre joven, sin
pasar por las etapas de la juventud... La transmisién de valores y conocimien-
tos, y en general la socializacion del nifio, no estaba garantizada por la familia, ni
controlada por ella. Al nifio se le separaba en seguida de sus padres, y puede
decirse que la educacién, durante muchos siglos, fue obra del aprendizaje,
gracias a la convivencia del nifio o del joven con los adultos, con quienes
aprendia lo necesario ayudando a los mayores a hacerlo. La presencia del nifio
en la familia y en la sociedad era tan breve e insignificante que no habia tiempo
ni ocasiones para que su recuerdo se grabara en la memoria y en la sensibilidad
de la gente» (Ariés, 1987, p. 9-10).

En la educacién africana precolonial era primordial la educacién de las
cualidades morales, ademas del cultivo de la sociabilidad, honestidad, coraje,
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solidaridad, temeridad, honradez, tenacidad, etc. Toda la sociedad contribuia a
la modelacién de las personalidades de los jévenes:

* Los cuentos tenian una gran influencia en la formacion del cardgcter.
A través de los animales se dramatizaban distintas escenas de la vida y podian
asi inculcarse normas de comportamiento. Servian de igual modo para crear
en los jévenes la madurez y el sentido de responsabilidad (Moumouni, p. 24).

* La formacion intelectual abarcaba un campo muy ilimitado, a saber,
conocimientos de historia, geografia (rios, regiones, etc.), conocimientos de
plantas y sus propiedades, formacién del raciocinio (I6gica), elementos de filo-
sofia. La adquisicién del raciocinio se revistié de gran importancia en la socie-
dad precolonial.

* Desde la Optica de la ensefianza profesional, el aprendizaje de la
agricultura y el pastoreo se realizaban précticamente de la misma forma en
toda el Africa negra. En cuanto a la mayoria de los otros oficios, el aprendizaje
se llevaba a cabo en el seno de las corporaciones profesionales correspondien-
tes (forja, madera, tejidos, zapateria, etc). En el caso de oficios hereditarios, la
familia transmitia al adolescente las técnicas y recetas empiricas que deberian
ser conservadas y transmitidas mds tarde. Los secretos mis importantes eran
transmitidos en general al mayor de los hijos, y a veces al hijo que se suponia
que era el mds digno para recibirlos, utilizarlos y conservarlos.

* Respecto a la educacion sexual, «las jévenes eran instruidas por una
mujer en edad de ser abuela y que ya no tenfa mas hijos. Los muchachos eran
instruidos durante el periodo de pre-pubertad por una mujer de edad, y mds
tarde por hombres de edad» (Ibidem).

El joven proseguia su aprendizaje durante mucho tiempo y no era raro
que los jévenes casados trabajaran aiin bajo la direccién de los ancianos, al
mismo tiempo que seguian perfecciondndose.

De acuerdo con A. Opala,

«las hijas aprendian a educar a los nifios, a cocinar, a desarrollar tarcas agricolas
y todo tipo de tareas econémicas o estéticas complementarias. Los muchachos
aprendian a cuidar a los animales, a construir cabafias, alli donde este trabajo no
estuviera reservado a las mujeres, a cazar y a pescar cuando estas actividades
eran practicadas, y a adquirir todo tipo de conocimientos técnicos asociados a
estas tareas... Las mujeres, en su calidad de madres y educadoras, parecen
haber sido las principales perpetuadoras de la definicién de los papeles otorga-
dos a cada sexo» (Cfr. Opala, 1979, p. 66)
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No pretendemos aqui negar que la escritura no sea un presupuesto im-
prescindible para la apropiacion de los conocimientos. Sin embargo, privilegia-
daen la sociedad precolonial como medio de comunicacién, la oralidad ejercié
el mismo papel que la escritura en nuestros dias. La educacién africana tradi-
cional, como lo hemos mostrado a lo largo de nuestra exposicién, fue capaz de
proporcionar elementos necesarios para mantener en lo esencial el nivel logra-
do por la sociedad africana en los planos econémico, social, técnico y cultural
antes de la trata de esclavos, la cual tuvo efectos muy regresivos sobre las
sociedades africanas: «... la trata provocé una seleccién, un tamizado general
de las poblaciones africanas, arrebatando al continente a los més jovénes, a los
mds vigorosos y sanos (...)» (Ki-zerbo, 1980, p. 320). Este autor nos cuenta
también que en algunos cargamentos que se hacian, «sobre ciento treinta es-
clavos, habia veinticinco que sabian escribir drabe» (Idem). Sin duda alguna
esto afectd a sectores importantes de la vida, tanto desde el punto de vista
fisico como intelectual.

CONCLUSION

El andlisis que se expuso nos lleva a concluir que la educacién africana
tradicional logrd los objetivos consignados por la sociedad, es decir, contribuy6 a
desarrollar las aptitudes fisicas, la aquisicién de calidades morales, asf como los
atributos imprescindibles de la personalidad humana. Igualmente, procurd la for-
macién de guerreros, campesinos y artesanos capaces de defender y de produ-
cir lo necesario para la subsistencia, asi como para el intercambio con las socie-
dades vecinas. El florecimiento del arte y de la cultura logré un grado tan eleva-
do, que provocé asombro a los viajeros drabes que recorrieron Ghana en el siglo
XIly Mali en el siglo XIV, y mds tarde a los portugueses que llegaron a Benin.
Sin embargo, por sus caracteres especificos, la educacién tradicional contiene
sus propias limitaciones. Estando tan vinculada al contexto econémico y social,
no podia dar més frutos que los propios de una economia agraria y de una socie-
dad donde los oficios se transmitian de padres a hijos, donde la técnica evolucio-
naba poco, donde la especializacién era artesanal y el aprendizaje de oficios se
llevaba a cabo en el propio lugar de trabajo (Moumouni, 1967, p. 37).

La eficiencia de la educacién descansaba sobre su vinculacién intima
con la vida. Todos los momentos de la vida eran oportunos para transmitir
experiencias, sin la rigurosa predeterminacién del espacio y del tiempo. Por
razones de su estructuracién socio econémica, la sociedad africana precolonial
no podia establecer una separacién entre la teoria y la préctica. Por ausencia
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de una escritura, no existia ningin otro procedimiento fuera de los utilizados
por la educacién tradicional africana. Eso explica sus debilidades con relacién
a las sociedades mds desarrolladas, que tienen una ensefianza sistemdtica, de
materias tedricas y técnicas al margen de la produccién. Evidentemente, el
tipo de economia y de estructuras sociales condicionaban la organizacién del
sisterma de educacién.

Del andlisis que se expuso se puede concluir que la educacién tradicional
africana correspondia a las condiciones politicas, sociales y econémicas de la
sociedad precolonial, y es a través de esas condiciones que debe ser analizada.
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