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INTRODUCCION

La comunicacidn que aqui presento se incluye en un estudio de investigacion/
Accién que se desenvuelve en el Instituto Jacob Rodriguez Pereira .desde 198.6 y
que ocupa a todo el equipo de docentes, coordinada por dos investlgador'e‘s liga-
dos a la Universidad de Lisboa: yo y mi colega Amandio Coutinho también pre-
sente en este Congreso.

Todo el trabajo tiene inicio en una investigacién comenzada en 1986 que iden-
tifico las principales dificultades y potencialidades presentadas por un grupo de una
centena de nifios/as y jovenes sordos provenientes de varias escuelas de toda la zona
de la Gran Lisboa, todos ellos sujetos a metodologias de cariz marcadamente
oralista.

Entre las dificultades encontradas destacamos:

— No interiorizaban las estructuras de lengua oral. ni dominaban los mecanis-
mos de lectura, dominando apenas un vocabulario escaso y este'reotlpado lo
que los llevara a la incapacidad de aprendizaje de un texto escrito extrema-
damente simple y corto.

- Se mostraban incapaces de utilizar la escritura con correccion o escribir de
forma articulada un texto de tema libre o formal.

— Presentan una utilizacién de la lengua oral extremadamente reductiva. limi-
tada y poco comprensible.

- Conseguian una escolaridad por debajo de sus reales potencialidades y muy
inferior a la de sus iguales oyentes.

— Algunos sordos conseguian grados académicos de nivel medio (ensefianza
secundaria) que no correspondian a sus reales competencias escolares y
lingiiisticas.
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- No conseguian desenvolver su potencial cognitivo lo que los llevo a la casi
completa ignorancia del mundo y de sus aspectos mds obvios para los ni-
fios/as 0 jovenes oyentes de edades mds bajas y presentaban. en general, una
conciencia bastante baja de su papel en la sociedad.

Todas estas dificultades apuntabdn principalmente a la falta de dominio de la
lengua verbal que los nifios/as y los jévenes sordos no habian adquirido aprendien-
do apenas algunas nociones que les permitidn, por un lado una utilizacion extre-
madamente limitada de esa lengua, y por otro lado un bajo desenvolvimiento
cognitivo y social.

Entre 1991 y 1994, el trabajo de investigacion-accion desarrollado por el Ins-
tituto desenvolvié fundamentalmente, los siguientes aspectos:

— Investigacion sobre la comunicacién gestual de los sordos:

— Toma de conciencia de que este tipo de comunicacién presenta todas las
caracteristicas de una lengua;

— Publicacién de «Por una Gramdtica de la Lengua Gestual Portuguesa»:

—~ Comprobacién de que la Lengua de Signos (LGP) es la lengua natural, luego
la primera lengua de los nifios/as sordos y la Lengua Portuguesa (LP) oral

0 escrita su segunda lengua.

De 1994 a 1997, promovimos esencialmente la continuacién de investigacio-
nes sobre la Lengua de Signos Portuguesa y la Construccion e Implementacion de
un Modelo Bilingiie para la Educacién de Sordos, trabajo ese que vendria a cul-
minar con el Reconocimiento por la Constitucién Portuguesa (Ley Principal Por-
tuguesa) de que la Lengua de Signos Portuguesa es la lengua de Educacion de los
nifios/as sordos/as portugueses (Ley Constitucional n® 1/97 (Articulo 74, apartado
h), 1997).

Desde 1997 hasta la presente fecha, fuerdén prioridad del Instituto:

— Continuacién de la investigacién sobre la Lengua Gestual Portuguesa;

— Aplicacién del Modelo de Educacién Bilingiie para Sordos;

— Desenvolvimiento de las implicaciones Pedagégicas del Modelo Educativo,
principalmente en lo que respecta a la Intervencién Precoz, a la Educacién
Pré-Escolar y al Primer Ciclo de la Ensefianza Bdsica.

La aplicacién del modelo, en lo que respeta a la lectura, englobé a cerca de
una centena y media de nifios/as y jovenes en un estudio comparativo del desen-
volvimiento en la lectura entre un grupo de nifios/as oyentes y dos grupos de ni-
fos/as sordos/as; en estos dos grupos de nifios/as sordos/as apenas uno de ellos
estuvo sujeto al modelo de aprendizaje de lectura que vamos a presentar.
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El resultado de nuestro estudio nos llevo a la conclusién de que el grupo de
nifios/as sordos/as al cual fue aplicado este modelo present6 resultados
significativamente superiores al otro grupo de nifios/as sordos/as y estos resulta-
dos tenderdn a aproximarse substancialmente a los resultados obtenidos por el
grupo de los nifios/as oyentes.

Los fundamentos tedricos de nuestra investigacién radican en las comentes.de
naturaleza interaccionista y constructivista mantenidas por Piagety Vigotsky, bien
como en la corriente de naturaleza racionalista difundida por Chomsky.

1. INTERVENCION PRECOZ

En lo que dice respecto a las estrategias de comunicacién con los bebés sor-
dos, investigaciones recientes llevan a que se puedan presentar algunas estrategias
de comunicacion con los bebés sordos que podrdn constituir una base mds sélida
de interaccién precoz:

— Se admite hoy que las madres que utilizan el lenguaje de S|gnc.>s usan li:
lenguaje con sus hijos que difiere de la que usan con los 'fl(.iultos, estas ;n
dificaciones encontradas son semejantes a las que son utilizadas en la len-
gua oral; .

persistentes en conseguir la aten-

estrategias fisicas de lo que lo
leve toque al nifio/a o mover la

— Las madres y los adultos sordos son muy
cién de sus nifios/as y tienden a usar mas
hacen que las madres de oyentes (dar un. s
mano frente al nifio/a para atraer su atencion).

) - i ra
— Las madres sordas intentan asegurar siempre la_:"S'b‘l.'dad y la claridad pa
que sus gestos sean bien percibidos por los nifios/as;

cio del nifio/a y en su propio cuerpo son

— La elaboracién de gestos en el espa . ;
e > tilizan el lenguaje de signos prestan

también aspectos que las madres que U
atencioén;

~ Los gestos son transmitidos a los nifios/as despacio y exagerados en tama-

fio y configuracion;
a preocupacion en recurrir a pocos ges-

- Se nota, por parte de las madres, una preo==t ur
plificacién de lenguaje:

tos de cada vez en una linea de sim
— La cantidad del input no parece ser un o})jetivo importamg para las fn'fidres
sordas, pero si que el input sea proporcionado en las mejores condiciones
posibles;
-~ El mayor esfuerzo de los padres sordos %s invertido en el trabajo de los
nifios/as para asegurar que los gestos estdn correctamente comprendidos.

Los estudios sobre el input lingiifstico precoz en los nifios/as sordos/as asi como
estrategias a utilizar ain se encuentran en una fase muy inicial. pero ya demues-
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tran asi el interés que estas cuestiones suscitan entre los investigadores y la reper-
cusién que tendrdn en una cada vez mayor y mds precoz optimizacién de las
interacciones comunicativas con los nifos/as sordos y. consecuentemente, en su
normal desarrollo. No tenemos dudas de que si en una fase precoz fueran propor-
cionadas a todos los nifios/as sordas las bases lingiifsticas de forma similar a la
de los nifios /as oyentes —lo que actualmente s6lo ocurre a los nifios/as sordos hi-
Jos/as de padres sordos— sus fases de desarrollo lingiiistico asi como toda la reali-
zacion lenguaje/pensamiento se procesa normalmente siendo un paso significativo
para evitar situaciones futuras de atraso a todos los niveles que ocurren ain hoy a
gran parte de los nifios/as y jovenes sordos.

En relacidn a las etapas de desarrollo del lenguaje, los estudios comparativos
realizados a nivel del cuerpo y del tiempo de observacién. como es el caso de la
ASL, llevados a efecto con nifios/as sordos y oyentes conducen a las siguientes

conclusiones:

— Los etapas de progreso en la adquisicion de lenguaje, siguen la misma orden
y son fundamentalmente los mismos para los nifios/as sordos y oyentes.

— Tanto los nifios/as sordos como los oyentes combinan los primeros elemen-
tos simbolicos a la misma edad.

— Tanto los nifios sordos/as como los oyentes recurren a expresiones gestuales
en las etapas precoces de su comunicacién.

Al tener estes conocimientos es por lo que entendemos poder intervenir en la
Estimulacién Precoz. Entendemos que esta deberd ser realizada a través de un
equipo multidisciplinar de la que forman parte los siguientes elementos: Educa-
dora Sorda, Asistente Social y Psicéloga.

La Educadora sorda tendrd como funcién promover la adquisicién de la Len-
gua de Signos por el nifio/a y su aprendizaje por parte de los familiares que la
rodean; la Asistente Social tendrd como funcién dar conocimiento a los padres de
los nifios/as a de los derechos y ayudas que puedan usufructar y apoyarlos en la
resolucion de los problemas sociales inherentes a la situacion de cada familia; la
Psicdloga tendra el papel de apoyo junto a la familia para la aceptacion del nifio/
a como sordo/a, ciudadano/a de plenos derechos y con igualdad de oportunidades
frente a sus iguales oyentes.

2. GUARDERIA Y PREESCOLAR

Dentro de la Guarderia y en Preescolar el nifio/a sordo/a debera permanecer en
un grupo donde se destaquen sus iguales sordos, también asi como un Educador
de Infantil Sordo. Es también esencial que en el mismo espacio se encuentren con
nifios/as de otros niveles escolares y con diferentes docentes y monitores sordos
adultos. Encuentran, asi, un entorno lingiiistico diversificado donde, de forma na-
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tural, va sedimentando y desenvolviendo su lengua natural —la Lengua de Signos—
. La sedimentacién y desenvolvimiento de esta su primera lengua —en el complejo
juego lenguaje/pensamiento— le va a proporcionar el acceso al raciocinio inteligente
que le permite la resolucién de problemas, asi como el encuentro de las respues-
tas adecuadas a todas las situaciones que se le presenten. En el caso concreto que
aqui estamos tratando. la iniciacién a la lectura o fase de prelectura, va a encon-
trar respuestas para cuestiones como:

— (Para qué sirve la lectura?
— ¢Seri la lectura importante?
-  ¢Qué se puede hacer con la lectura?

Y es ya en esta fase cuando ocurre el primer contacto con la escritur.a.. En la
realidad. el contacto con la escritura debe de ser una de las prime.ras ac.t}wdades
del nifio/a en la guarderia que se puede iniciar a traves de la ic}lentnfjcacupq de su
propio nombre, del de sus compafieros. de los objetos que le son mas proximos y
que mds le atraen. El contacto con la escritura puede hacerse aun ~a través de li-
bros que se leen al nifio/a en lengua de signos 0 a través de pequenos textos q‘ue
la educadora elabora aprovechando las historias y 10s acontecimientos. vividos o
inventados, que los nifios/as cuentan.

A partir de las palabras y de los pequefios textos escrit_o~s es Romble quif:l nifio/
a los manipule y el educador debe proporcionar a los nifios/as 1a p051!)1'1dad de
recortar los nombres en silabas y letras para que los vuelva a reconstruir: e.l mis-
mo procedimiento debe de ser aplicado en las frases: recortarlas en sus unidades
constituyentes y volver a reconstruirlas: lo mism? debe de hacer§e.<30n los peque-
flos textos; estes ejercicios deben de ser acompafiados por I‘a peticion a los nifios/
as de que lean las palabras, las frases. y los pequefios textos que dividié y recons-
truyo.

Este tipo de actividades deben llevar a que los niﬁo§/as percibal? que aquello
que dicen en lengua de signos tiene una correspondencia en la escritura y que la
escritura es importante porque fija su nombre, o de los objetos que conoce y tam-
bién los acontecimientos o historias que le gusta recordar.

El nifio/a deberd entender también en la escritura. las diferencias entre peque-
fias unidades —letras y silabas —y unidades mayores= palabras y frases— recono-
ciendo también que estas se refieren a algo que ya conoce. y por lo tanto. que tiene
sentido; debera también percibir que las pequenas unidades forman las unidades
mayores pero tienen que respetar un determinado orden para que se vuelvan
comprensibles.

A través de la descomposicion 0 cOMposicion de palabras y frases el nifio/a
adquiere también nociones como las de que un espacio en blanco indica el fin de
una palabra y el comienzo de otra y que la escrita se procesa de izquierda para
derecha.
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Otro aspecto importante es el recurso de la dactilologia, o sea, el recurso de la
legngua de signos correspondientes a las letras del alfabeto escrito; estos gestos
dan la posibilidad a los nifios/as de memorizar la forma escrita de las palabras y
simultdneamente apercibirse de su composicion en letras y silabas y mds, de una
vez, que esa composicion no es arbitraria, obedece a reglas de secuenciacion.

Un trabajo de esta naturaleza, desarrollado en la guarderia que contemple el
recurso a estrategias de tipo visual en substitucién de estrategias del tipo oral (aso-
ciacion letra/sonido o palabra/sonido) a que los nifios/as no tienen acceso, nos
parecen ser eficaces para la adquisicion de los conocimientos de prelectura pro-
pios de esta fase de desarrollo y llevan a que el nifio/a sordo/a inicie la segunda
etapa de aprendizaje de la lectura en las mismas condiciones de los nifios/as oyentes
y con idénticas posibilidades de progreso: «Leer no consiste en encontrar lo oral
en lo escrito, ni incluso en los mismos paises en que la escritura, por motivos muy
poco relacionados con la lectura, tiene una correspondencia aproximada a lo oral.
Tanto en nuestro pais como en China, la escritura y el lenguaje que se dirige a los
ojos, funciona y evoluciona para la adquisicién de esa comunicacién visual. La
correspondencia aproximada con lo oral es una caracteristica complementaria que
no afecta, para los procesos de lectura» (Foucambert, 1994).

Atn antes de verificar como es que se puede trabajar la intervencién en la
Guarderia y Preescolar, pasamos a considerar un aspecto de extrema importancia:
el hecho de considerar la iniciacién a la lectura, también como iniciacién al apren-
dizaje a la escritura, o sea, de la segunda lengua en el nifio/a sordo/a.

Tenemos que medir un aspecto importante que es el hecho de que la lengua de
SIgnos no posee variante escrita y, la entrada en la escuela del nifio/a comienza,
de inmediato, en contacto con «el mundo de la instruccién» en que la lectura y la

escritura de la lengua de la sociedad oyente que la envuelve es fundamental para
su proceso educativo.

Para aquellos que pueden ofir, la lengua hablada y escrita salvo dos variantes
de una misma estructura y la lectura y la escritura estan muy ligadas al conoci-
miento de c6mo son las palabras ; las personas sordas no pueden asociar las pala-
bras que leen a los sonidos. Para ellas la lengua escrita representa meras filas de
caracteres apenas visualmente perceptivas: «Todo es silencioso y abstracto en aque-
llos stmbolos de un lenguaje del cual nunca oiran los sonidos correspondientes a
su entonacién» (Anderson, 1994).

Y asi cada vez m4s, todos los que estudian, se preocupan y piensan sobre es-
tas cuestiones, estdn comenzando a considerar la lengua escrita de la comunidad
oyente como la segunda lengua de las personas sordas.

Son los propios sordos que también ya entendieron la utilidad y la necesidad
absoluta de esta variante de la lengua hablada en la medida en que s6lo una bue-
na competencia en lectura y escritura les ofrece la posibilidad de escoger un em-
pleo y avanzar en los grados académicos mds elevados: «mi lengua sueca no es la
hablada es la escrita» (Anderson, 1994).
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La lectura y la escritura son pues aspectos que no pueden ser descuidados en
la educacién de los sordos y los profesores tienen que tener presente esta reali-
dad, para poder provocar y motivar a los estudiantes sordos para su aprendizaje.

Aprender una segunda lengua para los nifios/as sordos/as significa pues domi-
nar la variante lectura/escritura de la lengua de la comunidad oyente en que esta
integrada.

La propuesta teérica mds importante que se presenta en esta modalidad educa-
tiva es que el dominio de la lengua de signos, en cuanto primera lengua del nifio/
a sordo, es una competencia lingiiistica para el aprendizaje de la segunda lengua.
Si una primera lengua es adquirida de forma adecuada facilita el aprendizaje: el
desarrollo de las estructuras y el vocabulario de otra lengua.

En esta linea de pensamiento, si los nifios/as sordos/as tienen la lengua de sig-
nos como su primera lengua poseen subyacientemente una prociencia lingiiistica
que puede ser usada para el aprendizaje de la segunda lengua.

Sabemos que los nifios/as sordos/as fuerdn discriminados por no haber sido
aceptada su primera lengua, aproximando su situacién a la de los nifios/as que per-
tenecen a otras minorias étnicas en que su lengua y cultura fuerén ignoradas o re-
primidas en la escuela conduciendo a la misma experiencia de fracaso escolar de
los nifos/as sordos/as.

Sabemos que atin cuando la primera lengua no se encuentra Corpp]etafnente
desarrollada (que es el caso de los nifios/as que reciben en casa un input inade-
cuado) y es expuesta a una segunda lengua, ninguna de las lenguas s€ desenvu§l-
ve plenamente resultando un estado denominado por «semilingiiismo»; para obviar
este tipo de situaciones Paul y Quigley (1994) proponen un modelo de desarrollo
de estas dos lenguas —primera y segunda lengua- partiendo del PTCSUPQ?S“) de que
el desarrollo de competencias en la segunda lengua pasa por la formaci6n de com-
petencias ya consolidadas en la primera lengua.

Acentdan, asi que en una situacion en que la primera lengua se encuentra
inadecuadamente desarrollada la introduccion de una segunda linea puede impe-
dir el desarrollo de esa primera lengua que,a su Vez, limitard el desarrollo de la
competencia en la segunda lengua.

Contrariamente, un buen desarrollo de la primera lengua (antes de la introduc-
cién de la segunda) contribuird para el buen dominio de la segunda lengua sin
afectar a la competencia de la primera.

Teniendo en cuenta estos aspectos y los resultados de estudios desarrollados
por algunos investigadores podemos entonces afirmar que «los nifios/as sordos/as
hijos/as de padres sordos o los que tuvierén una exposicién precoz a la lengua de
signos, entran en la escuela con una mayor competencia y tienen una ventaja en
el aprendizaje de la segunda lengua (si la primera se mantuviese en el desarrollo
continuado) asi como una ventaja en la adquisicién de las materias académicas
reflejadas en la lectura y en la escritura» (Schley, 1994).
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La forma de operar e intervenir en la Guarderia y en Preescolar es a través de
recurrir a Educadores de Infancia Sordos, cuya primera lengua sea la Lengua de
Signos Portuguesa.

3. 12 CICLO DO ENSINO BASICO

Pasemos entonces a la segunda fase de aprendizaje de la lectura, nombrada
como fase de dominio, que corresponde al inicio de la escolaridad. o sea al apren-
dizaje formal de varias materias todas ellas relacionadas con la habilidad en la
lectura que a su vez se encuentra dependiente de todo el desarrollo lingiiistico y
cognitivo del nifio/a, asi como de sus experiencias exploratorias del medio.

Vimos la importancia de la primera etapa del desarrollo del niiio/a. y el papel
que la guarderia puede desempefiar en las primeras adquisiciones para el aprendi-
zaje de la lectura, nunca olvidando, el papel que las vivencias fuera de la guarde-
ria también tienen para el desarrollo del nifo/a.

En una linea secuencial de etapas se impone tener en cuenta que s6lo cuando
tenemos la certeza de que el nifio/a adquirié todos los conocimientos relativos a
esa fase es que serd posible pasar a la fase siguiente— la del aprendizaje formal de
la lectura. QUando se trata de esta fase de aprendizaje en los nifios/as oyentes, una
de las cuestiones mds relevantes a reflejar es la de cémo es que el nifio/a pasa de
una fase de lectura del tipo global para una lectura del tipo descodificado.

En este momento las opiniones de varios autores no se presentan coincidentes
en cuanto a esta cuestion, todos reconocen que el nifio/a tiene que buscar meca-
nismos que le lleven al conocimiento de palabras que nunca vié u oy6 y que al-
gunos 'est.udlos sobre la adquisicién de esos mecanismos demuestran que los
procedimientos que se apoyan en Ia fonologia desempefian un papel esencial.

Asi. de acuerdo con los modelos mas recientes de estos estudios presuponen
el punto de Qartida de los distintos procedimientos que funcionan en paralelo en
la identificacién de palabras y que constituyen una condicién indispensable para
el apre?ndlzaje de la lectura uno: que considera que el individuo posee una repre-
sentacion 9rt9gréfica de la palabra que da acceso a su Iéxico interno, por lo tanto
el.reconOCImlento de la palabra sera hecho por la aproximacién de la palabra es-
cma. a su representacion ortogrifica; el otro procedimiento dice al respecto a la
asociacion de la palabra escrita a su representacion fonoldgica, luego, los elementos
graficos son puestos en relacion con los elementos fonolégicos correspondientes
a un proceso de conversacién grafo-fonolégica. Si el primer procedimiento no
ofrece ningun problema a los nifios/as sordos, el segundo, aceptado tal como es
propuesto. no les permitiria el acceso al aprendizaje de la lectura.

Este segundo procedimiento condujo a que se estén viendo desarrollar algunos
estudios que lleven a percibir cuales son las estrategias que los nifios/as sordos/as
recurren en el aprendizaje de la lectura teniendo en cuenta que el codigo fonolo-
gico le es inédito. Entonces la principal cuestion planteada es la siguiente: ;Qué
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codigo o cddigos de acceso al 1éxico utilizan los sordos que les permiten el apren-
dizaje de la lectura sin pasar por la conversacién grafo-fonolégica?. Ahora embargo
las investigaciones anteriormente desarrolladas y otras mds recientes no presentan
atin resultados concluyentes, algunas andlisis lanzan datos importantes para la
compensacion de la cuestién planteada.

Estudios conducidos por Hanson e Wilkenfeld (1985) con el fin de analizar el
recurso a los morfemas en el Iéxico por los sordos, indica que el léxico mental de
los sordos estd organizado segin una estructura morfémica similar a la de los
oyentes.

Estudios desarrollados por Alegria e Leybaert (1991), en una tesis de andlisis
de errores dados por sordos, revelan que muchos de esos errores ocurren por trans-
posicion. Este tipo de errores muestra que los sordos no recurren al control fono-
I6gico en sus producciones escritas y mas a un sistema de tipo visuo-ortografico.

Trabajos del mismo tipo, llevados a cabo por Catts € Kamhi (1984). en que estos
autores verificaran los errores producidos por sordos y oyentes, nos llevan a con-
cluir que los errores de los sordos no se encuentran ligados al control fonoldgico.

Estudios desarrollados por Alegria y otros (1997). sobre el papel que la lectu-
ra de habla desempeiiaba en el acceso al léxico, en un ambiente bilingiie, los lle-
vo a admitir que los sordos pueden utilizar la ayuda fie la lec.tura del hat?la para
desarrollar cédigos de acceso al 1éxico, integrando las lnformz}m.ones recogidas por
esa via en otras ya existentes para constituir unidades fonoldgicas abstractas.

Bellugi y otros (1975) defienden la utilizacién, a partir de la lengua de sig-
nos, de cédigos de ligazén gesto/palabra como forma de que los sordos suprimen
la incapacidad de acceso al c6digo fonolégico.

Locke y Locke (1971) en estudios desarrollados con un grupo de n.ifIOS/as sor-
dos demuestran que el recurso a la dactilologia, en cuanto representacilgn con una
dimensién manual y/o quinestésica, es importante para el acceso al 1éxico y con-
secuentemente adquisicién de la lectura.

De las investigaciones ya realizadas sobre el proceso de descodificacion en las
nifios/as sordos/as podemos resaltar 1o siguiente:

— Los sordos utilizan, en el aprendizaje de la lectura, lqs Mismos procesos de
descodificacién que los nifios oyentes, apenas recurriendo a estrategias di-
ferentes.

— El conjunto de las informaciones de origen visual —lengua de signos. lectu-
ra labial y dactilologia— representan una dimension fonoldgica (sustituyen-
do la audicién ausente en el nifio sordo).

En esta linea de pensamiento el nifio sordo substituird las estrategias de natu-
raleza grafo-fonoldgicas (utilizadas por los nifios oyentes) por estrategias visuo-
ortogrificas: «Los sordos pueden utilizar el sistema visual. para el procesamiento
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de la informacién que por otra parte va a activar los sistemas conceptuales de
memoria (Coutinho, no prologo).

Tal como deciamos en el inicio. el consenso a que los investigadores llegarén
en cuanto a los nifios oyentes y asi extensivo a los nifios sordos: «la interiorizacion
de las reglas implicitas a la lectura asi como su organizacién tienen que ser des-
cubiertas por el propio nifio, segiin sus capacidades y de acuerdo con los proce-
sos que se vienen utilizando a lo largo de todas las otras adquisiciones ya
conseguidas y por tanto anteriores al aprendizaje formal de la lectura» (Dufty,
1984).
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