Diez anos de la especialidad de
Audiciéon y Lenguaje en la Escuela
de Formacion del Profesorado Edetania

JOSE FCO. CERVERA, ANA CASINO, AMPARO YGUAL
Departamento de Necesidades Educativas Especiales
E.U. EDETANIA

INTRODUCCION

La FUNDACION AGRUPACION EDETANIA es una institucién del Arzobis-
pado de Valencia cuyos centros universitarios llevan mds de treinta afios sirviendo
a la sociedad valenciana. espafiola. europea y latinoamericana.

Actualmente estd formada por los siguientes centros:

« La FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION, ads-
crita a la Universidad Miguel Herndndez de Elche, que a impartir las licen-
ciaturas de Ciencias de la Actividad Fisica y Deporte, Ciencias del Mar
Psicologia, Psicopedagogia y Antropologia Social y Cultural.

« La ESCUELA UNIVERSITARIA DE FORMACION DEL PROFESORA-
DO. adscrita a la Universitat de Valéncia, ha formado a miles de alumnos
que han adquirido una gran preparacion para el desarrollo de su experien-
cia profesional; de ellos, una gran mayoria trabaja actualmente en escuelas
publicas, privadas o concertadas.

* El INSTITUTO SUPERIOR DE FORMACION E INVESTIGACION
SOCIOEDUCATIVA FRANCISCO FERRER LUJAN expresa la indisolu-
ble vinculacién que existe en el mundo universitario entre ensefianza e in-
vestigacion particularmente constatable en los programas educativos de
formacién continua. Completa la formacién universitaria con diplomas de
postgrado, cursos vdlidos para la obtencion de los titulos de Capacitacié y
Mestre de valenciano y numerosos cursos monograficos de libre opcién.
ademds de la organizacion de los Cursos de Verano. Ademads, ha consolida-
do la Escola D'Animadors en el campo del tiempo libre que imparte las
titulaciones de Animador Juvenil y Monitor de Centro de Vacaciones.
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+ CENTRO DE CICLOS FORMATIVOS DE GRADO SUPERIOR: que im-
parte varios ciclos formativos de grado superior: Animacion de Actividades
Fisicas y Deportivas, Interpretacién de la Lengua de Signos. Animacion
Sociocultural, Educacién Infantil, Animacién Turistica y Agencia de Viajes.

La Fundacion Agrupacion Edetania del Arzobispado de Valencia es titular de
centros universitarios que buscan al mismo tiempo una exigente calidad universi-
taria y una identidad catélica, que aporta a la vida universitaria tres tipos de be-
neficios: el trabajo conjunto entre la fe y la razén, la potenciacion de una auténtica
comunidad universitaria desarrollada en un clima de amistad académica y el pro-
posito de crear y mantener con los estudiantes una relacion educativa singularmente
personalizada. Inspirados en la Doctrina de la Iglesia, y beneficiados de una flui-
da relacion con las Universidades de Valencia-Estudi General y Miguel Herndndez
de Elche, nuestros centros maduran en un proyecto universitario gue se rige por
la legislacion universitaria de Espafia, y por la legislacion universitaria de la Igle-
sia, inspirandose particularmente en la Constitucién Apostélica Ex Corde Ecclesie
del Papa Juan Pablo II.

NUESTRA HISTORIA DE LA ESPECIALIDAD

Durante los cursos escolares 1992-93 y 1993-94 Edetania organizé un curso de
postgrado sobre «Trastornos del lenguaje» que fue el ensayo general para la orga-
nizacién de la especialidad de Audicién y Lenguaje (AyL). 75 alumnos cursaron
ese curso de postgrado y un grupo de ellos configurd la primera promocion de la
especialidad a partir del curso 93-94. Desde entonces 8 promociones han obteni-
do su diplomatura y tres mds se encuentran matriculadas actualmente. La incor-
poracion anual de alumnos viene siendo estable en torno a los 55 alumnos.

El grafico 1 muestra la evolucién de los alumnos matriculados desde el comien-
zo e la especialidad hasta la actualidad.

PROFESORADO DE LA ESPECIALIDAD

En 1994 nuestra Escuela Universitaria decidié impartir todas las especialida-
des de Magisterio que la Logse consideraba y consiguid la adscripcion a la
Universitat de Valéncia de los siete titulos. Al valorar las necesidades de profeso-
rado especializado tanto en Educacion Especial como en Audicién y Lenguaje se
juzgd oportuno crear un drea departamental inexistente hasta ese momento deno-
minada Area Departamental de Necesidades Educativas Especiales. Inicialmente
ese drea estuvo formada por ocho profesores que provenian del ejercicio profesio-
nal de la psicopedagogia, la psicologia y la logopedia y estaban trabajando en
medios escolares o clinicos ademds de presentar un perfil universitario. Actualmente
el drea cuenta con 17 profesores de los cuales algunos compatibilizan la docencia
universitaria con la actividad profesional en los campos de psicopedagogia y
logopedia.
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GRAFICO 1
Alumnos matriculados en la especialidad de AyL. en Edetania (centro adscrito a la
Universitat de Valencia)
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CURSO ESCOLAR

Desde nuestra vision interna este hecho ha sido importante y ha condicionado
el estilo de docencia impartido en la especialidad de Audicion y Lenguaje: todos
los profesores que imparten asignaturas directamente implicadas con la especiali-
dad han ¢jercido durante anos esa actividad o todavia lo hacen. Ademas. los pro-
fesores mantienen las asignaturas establemente lo que ha permitido una gran
especializacion.

Conscguir esta situacion ha sido posible gracias a unos criterios de contrata-
cion del profesorado pensando en su perfil profesional y haciéndolo compatible
con la formacién como profesor universitario. De no haber sido asi. hubiese sido
muy dificil contar con profesores especializados en los campos de la intervencion
logopédica, ya que estas disciplinas no eran tradicionales en las escuelas de ma-
gisterio y tampoco nuestro sistema universitario ha previsto la incorporacion de
logopedas a la docencia universitaria.

ALUMNOS

Aproximadamente el 50% de los alumnos que se matriculan en AyL eligen esa
especialidad en primera instancia. La otra mitad llegan a la especialidad descono-
ciendo la figura del maestro de AyL (M.A.L). Un porcentaje de alumnos que no
acceden a la Diplomatura de Logopedia eligen AyLL como segunda opcion. Desde
hace tres anos estd sucediendo el fendmeno contrario: se matriculan alumnos des-
pués de haber acabado la Diplomatura de Logopedia. El porcentaje de hombres
matriculados es de un 8%.
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PLAN DE ESTUDIOS

Como centro adscrito nuestro plan de estudios es el de la Universidad de Va-
lencia. Actualmente seguimos el plan elaborado en el aio 2000 gque supuso la pri-
mera y unica remodelacién del plan desde que se puso en vigor en 1993.

La proporcion de asignaturas que se refieren directamente a la especialidad es
similar o un poco mayor que en otras especialidades como Educaciéon Musical o
Educacion Fisica.

De los 198 créditos necesarios para la obtencion del titulo. 102 tienen relacion
directa con la especialidad aunque solo 63 corresponden con asignaturas troncales.
El resto de créditos se reparten entre el practicum de la especialidad y unas pocas
asignaturas obligatorias y optativas. El grifico 2 y el grifico 3 detalla la propor-
cion de estos créditos,

Dado que la Comunidad Valenciana es bilingiie y los maestros deben acceder
al titulo que les capacita para poder usar el valenciano como lengua de enseiian-
za. los alumnos necesitan utilizar gran parte de los créditos de las asignaturas
optativas y de libre opcion para cursar un itinerario bilingiie. Por este motivo nues-
tro plan no ha podido reforzar la formacion de la especialidad con asignaturas que
hagan referencia a la intervencion en AyL.

GRAFICO 2
Proporcion entre los créditos de especialidad y los créditos de formacion
como generalista
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GRAFICO 3
Tipos de asignatura de los créditos de especialidad
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La tabla 1 muestra las asignaturas propias de la especialidad. En nuestra opi-
nion los créditos destinados a formar al especialista son insuficientes. Los conte-
nidos nos parecen adecuados pero no la cantidad de créditos. Tampoco nos parecen
suficientes los créditos destinados a la formacidon como generalista. Como la ma-
yoria de profesores implicados en la formacion de los maestros opinamos que esa
profesion merece y exige una formacion inicial mds extensa.

TABLA 1
Asignaturas propias de la especialidad de AyL en el plan de estudios del ano 2000
de Edetania (Universitat de Valencia)

. Curso  Asignatura Créditos
1 ANATOMIA. FISIOLOGIA Y NEUROLOGIA DEL LENGUAJE 4.5
1 PSICOPATOLOGIA DE LA AUDICION Y EL LENGUAIJE 9
2 ASPECTOS EVOLUTIVOS DEL PENSAMIENTO Y EL LENGUAIJE 15
DESARROLLO DE HABILIDADES LINGUISTICAS
2 Desarrollo de habilidades lingiiisticas (cataldn) 9
2 Desarrollo de habilidades lingiiisticas (espaiiol) 9
2 TRATAMIENTO EDUCATIVO DE LOS TRASTORNOS
| DE LA AUDICION Y EL LENGUAJE 9
| 2 TRATAMIENTO EDUCATIVO DE LOS TRASTORNOS
| DE LA LEGUA ORAL Y ESCRITA 9
I
3 SISTEMAS ALTERNATIVOS DE LA COMUNICACION 4.5
3 PRACTICUM DE ESPECIALIDAD 32
: 3 MUSICA Y TRASTORNOS DEL LENGUAIJE 45
|
Optativa  INTERVENCION PSICOLOGICA EN PROCESOS COGNITIVOS 4.5
Optativa TRATAMIENTO EN LA INFORMACION EDUCATIVA:
INFORMATICA EN EDUCACION (AYL) 4.5

Cuando valoramos la formacién de los M.A.L. no podemos dejar de pensar en
las funciones que tienen que desempeiiar en la escuela. Estas funciones. en la
Comunidad Valenciana, estdn descritas en la ORDEN de 16 de julio de 2001 por
la que se regula la atencién educativa al alumnado con necesidades educativas
especiales escolarizado en centros de Educacién Infantil (2¢ ciclo) y Educacidn
Primaria. [2001/M8955]: DOGV: 17.09.2001. n® 4087.

Estas funciones quedan definidas en el apartado 19 de la citada orden:

Diecinueve. Maestro-a de Educacion Especial de la especialidad Audicion v
Lenguaje.

1. El Muestro-a de Educacion Especial de la especialidad Audicion v Lengua-
je desarrollard. en Educacién Infantil ¥ Primaria. las siguientes funciones:
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Participar en la prevencion, deteccion, evaluacion v seguimiento de
problemas relacionados con el lenguaje v la comunicacion.

Colaborar en la elaboracion de adaptaciones curriculares para el alumnado
con n.e.e. en el dmbito de su competencia.

Intervenir directamente sobre el alumnado que presenta tradornos del
lenguaje v la comunicacion.

Informar y orientar a los padres, madres o tutores legales de los alumnos
y alumnas con los que interviene a fin de conseguir una mavor colabora-
cion e implicacion en los procesos de enseftanza-aprendizaje.

Coordinarse con todos los profesionales que intervienen en la educacion del
alumnado con n.c.e.

Ademds, la colaboracién de los M.A.L. es necesaria para la determinacion de
las necesidades educativas especiales: «La determinacion del alumnado que deba
ser atendido por estos especialistas debera reali-arse en Suncion del Informe
psicopedagdgico realizado por los profesionales del Servicio Psicopedagdgico
Escolar o Gabinete Psicopedagégico Escolar autori-ado. Este informe incluird
necesariamente la valoracion del especialista en Audicion vy Lenguaje.

3. La intervencién en Audicién y Lenguaje se determinard en funcién de la
patologia (tal y como aparece a continuacién) y de la edad del alumno o alumna
(tendran atencién prioritaria los nifios o nifias de menor edad). seguin el orden si-
guiente de preferencia:

/%)

Alumnos y alumnas con afasia y disfasia v alumnos con deficiencia auditiva
severa y profunda.

Alumnos y alumnas con deficiencia auditiva mediq.
Alumnos y alumnas con retraso simple del lenguaje.
Alumnos y alumnas con disartrias.
Alumnos y alumnas con disglosia.

Alumnos y alumnas con disfemia que dificulte gravemente su comunicacion.
Alumnos v alumnas con disfonia.

Alumnos vy alumnas con otras dificultades: dislalias, retraso del lenguaje
asociado a deficiencia intelectual, desorganizacion del lenguaje como
consecuencia de trastornos de la personalidad.... etc.

Por lo tanto, no queda duda que las funciones de los M.A.L. suponen la eva-
luacion e intervencién en los trastornos de lenguaje de muchos tipos de nifios con

diferentes trastornos: desde la sordera a la dislalia, desde la deficiencia mental a
la disglosia, etc.
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Cuando analizamos el curriculo de nuestros alumnos, desde la responsabilidad
de su formacién como especialistas. podemos pensar que no son suficientes los
créditos de formacién y que haria falta un par de aflos més dedicados exclusiva-
mente a tal tarea. Ademads, nos encontramos con la paradoja que en el plan de
estudios no estd prevista la evaluacién del lenguaje y tampoco se contemplan la
intervencion en algunas patologias, con las de voz Evidentemente esta situacion
debe ser corregida. En nuestro departamento lo hemos conseguido enfocando al-
guna asignatura hacia esos fines y gracias a que disponemos de profesores que
conocen muy bien el oficio de logopedas.

Otra reflexién que nos sugiere la normativa de la Generalitat Valenciana es la
necesaria implicacién de los M.A.L. en el centro escolar para cumplir sus funcio-
nes. La colaboracion necesaria con los tutores y el conocimiento del curriculo
ordinario son imprescindibles para colaborar con las adaptaciones curriculares
individuales. La complejidad de la comunidad escolar justifica la formacion del
especialista como generalista. Si realmente la opcién es ayudar a los nifios dentro
del medio escolar, los profesionales que afrontan la logopedia deben conocer ese
medio y ser capaces de colaborar sinceramente y en el mismo nivel con los tuto-
res. En la prdctica, para que los MAL se incorporen en excelentes condiciones a
los claustros, influyen otro tipo de variables como el tipo de dedicacién del espe-
cialista (profesor del centro, itinerante, del SPE de zona). Estas y otras considera-
ciones las afrontaremos al hablar del impacto de la titulacién en el medio escolar
de la Comunidad Valenciana.

Practicum

En nuestra escuela consideramos el Practicum como un elemento clave en la
formacién de nuestros alumnos, que vertebra la integracién teoria-prictica, y acerca
tanto a alumnos como profesores a la realidad laboral de nuestra comunidad. Para
su desarrollo tenemos en cuenta algunas consideraciones:

— Entendemos que el pricticum debe realizarse en contextos educativos rea-
les, fundamentalmente en las etapas de infantil y primaria (aunque en al-
guin caso hemos aceptado la intervencién en el primer ciclo de secundaria
puesto que en nuestra comunidad los maestros especialistas que trabajan en
la funcién pdblica suelen desempeiiar su labor en estos cursos). Pese a las
graves dificultades que hemos tenido durante los primeros afos de esta ti-
tulacién para adscribir a los alumnos a los centros, entendemos que otro tipo
de pricticas clinicas de laboratorio en nuestra escuela, en gabinetes priva-
dos, en contextos hospitalarios, etc., corresponderian a los créditos précti-
cos de las asignaturas de intervencion o al practicum de otras titulaciones
como logopedia.

— Consideramos necesario que el alumno tome contacto con la realidad esco-
lar desde el inicio de su formacién. Para conseguir poner en marcha los
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procesos de reflexién-accion y conseguir la integracién entre teoria y priic-
tica, el pricticum no puede constituir la etapa final de la formacion, sino
que debe distribuirse a lo largo de los cursos. Asi. nuestros alumnos visi-
tan los colegios durante dos semanas en primer curso. durante tres sema-
nas en segundo curso y durante catorce semanas en tercero. Ademas realizan
en segundo curso un minimo de 30 horas de pricticas en otros contextos
educativos diferentes. que pueden constituir una alternativa laboral diferente
a la tradicional y que denominamos Pricticum IV: pricticas en escuelas de
adultos, programas de garantia social, centros ocupacionales. aulas hospi-
talarias, centros de dia, centros de estimulacion temprana, etc. Como el plan
de estudios del afio 2000 nos obliga a desarrollar los 32 créditos en terce-
ro, hemos optado por emplear para ello el primer cuatrimestre del curso aca-
démico y por asignar las semanas de pricticas de los dos primeros cursos
a los créditos pricticos de asignaturas como educacion especial. diddctica,
organizacion del centro escolar, teorias e instituciones contemporineas, etc.

Como consideramos que nuestros alumnos son maestros ademds de espe-
cialistas y entendemos que para poder intervenir en los trastornos en con-
textos educativos primero hay que conocer la normalidad y el
funcionamiento ordinario de los colegios, durante primero y segundo sus
practicas las desarrollan acompafiando a un maestro generalista de infantil
0 de primaria. Como también pensamos que el pricticum es una asignatura
de especialidad. y ademds muchos de los profesionales no tienen jornada
completa, las catorce semanas de tercero las dedican al ambito de la audi-
cion y del lenguaje. Como minimo exigimos que los profesionales especia-
lizados tengan una jornada de 8 horas: el resto del tiempo el alumno
permanece en el colegio acompafiando de nuevo a un generalista. Cada vez
es mds frecuente que completen toda la jornada en la especialidad.

Buscando la calidad de las pricticas y mdxime en esta especialidad, en la
que habitualmente se trabaja de manera individual o en pequefios grupos.
no permitimos que acompaiie al maestro especialista mds de un alumno en
practicas.

Nos parece importante que el alumnado conozca diferentes dambitos de in-
tervencion. por ello lo animamos a que elija centros con caracteristicas di-
ferenciadas: publicos. privados y concertados, especificos, ordinarios o
servicios psicopedagdgicos especiales. acompafando a profesionales con
Plaza fija o itinerante. escuelas unitarias y unidades especificas en zonas
rurales, centros de compensatoria, etc. Y también otras posibilidades labo-
rales distintas (por ejemplo en el ambito de la educacién no formal, desde
la modalidad «Practicum IV» que explicaremos mais adelante).

Al alumno se le exige cada vez un grado mayor de implicacién y autono-
mia. Debe pasar de la mera observacién y colaboracién. a la participacion
directa. a la preparacion. desarrollo y evaluacidn de las intervenciones. Tam-
bién se le exige que recoja informacion en una serie de documentos elabo-
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rados por profesores del departamento. y que plasme sus reflexiones sobre
el centro, los alumnos. y su propia experiencia y prictica docente. en un
informe escrito que corregird su tutor de Edetania.

Conseguir unos objetivos tan ambiciosos requieren de una minuciosa orga-
nizacion y preparacion previa (existe una asignatura para tal fin y tienen
asignado un profesor de organizacién de practicas). y de un cuidado acom-
pafiamiento durante y al finalizar el proceso (para ello contamos con la la-
bor del maestro del colegio y con el trabajo del tutor de la Escuela de
Magisterio). No admitimos que los alumnos hagan pricticas sin que haya
un especialista que les acompaiie y se responsabilice de su orientacién y
evaluacion. De igual manera. intentamos que los tutores de los alumnos de
audicion y lenguaje sean profesores especializados o que, al menos. perte-
nezcan al drea de necesidades educativas especiales y puedan ejercer su
tutela con profesionalidad. En ambos casos. los profesionales reciben infor-
macion detallada para ejercer sus funciones. Durante todo segundo los alum-
nos asisten a una clase semanal de hora y media de duraciéon donde se
abordan aspectos relacionados con las précticas y la formacién laboral: antes
de marcharse. reciben en tercero unos seminarios especificos. Ademds. du-
rante la realizacién de la experiencia deben reunirse al menos cuatro veces
con su tutor de Edetania. Por ultimo, el tutor realiza al menos una visita al
centro para agradecer su acogida a la direccién y al profesorado y entre-
vistarse con el maestro encargado del seguimiento del alumno. Por supues-
10, estos tres profesionales. en diferente medida, participan en la evaluacion
final del alumno.

La evaluacién del Prdacticum es un tema dificil de concretar, al que en este
momento estamos dedicando tiempo en nuestras reuniones, ya que no nos
satisface nuestro sistema pese a que ha sufrido diferentes modificaciones en
los dltimos afios. Como ya hemos comentado, contamos con los informes
escritos y verbales de los centros de pricticas, con la opinién del profesor
de précticas, que ha realizado el seguimiento del alumno en segundo y ha
valorado la participacién del alumnado en las clases y sus trabajos. y con
la puntuacién de la carpeta de documentos y del trabajo escrito de reflexion
entregado al tutor y las opiniones recogidas durante sus seguimiento. ade-
mas de con la autoevaluacion escrita del alumno. Finalmente, en la actuali-
dad el 35% de la calificaciéon del Pricticum corresponde al protesor-tutor
de la Escuela de Magisterio, el 35% al informe del profesor del colegio. el
20% al profesor de la asignatura organizacion de prdcticas y el 10% al
Practicum IV (memoria escrita que corrige el tutor e informe de evaluacion
enviado por el centro). Basicamente el alumno suspende las practicas y debe
repetir todo el proceso cuando el informe del colegio es negativo o ha teni-
do diferentes faltas de asistencia sin justificar. Por los demds aspectos tam-
bién puede suspender la asignatura. pero no debe repetir sus meses de
permanencia en el centro, sino mejorar los trabajos. completarlos. etc.
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— Para encargarse de los aspectos organizativos y de gestién existe una Co-
misién de practicas, compuesta por cinco profesores adscritos a diferentes
areas departamentales. Sin embargo. como consideramos que el Practicum
es una asignatura que afecta a todas las demds del curriculum, intentamos
conseguir la participacion de todo el profesorado en el disefio de los aspectos
mds pedagdgicos del mismo, especialmente del mds vinculado a la especia-
lidad del alumnado. De ahi que no sélo participen como tutores, sino que

hayan colaborado en la elaboracién y revision de los documentos, en la sis-
tematizacion de la evaluacién, etc.

En resumen, y pese a las dificultades que hemos tenido. la calidad de las pric-
ticas mejora afo tras afio, a la vez que aumenta nuestra experiencia y que se con-
solida la profesién en nuestra comunidad.

LA INSERCION LABORAL DE NUESTROS ALUMNOS

Desde el afio 1994 se han convocado aproximadamente 300 plazas de AyL en

la Comunidad Valenciana. Actualmente esas plazas se distribuyen entre centros de
Primaria y algin centro de secundaria.

No tenemos datos de cuantos de nuestros alumnos han ganado esas oposicio-
nes. Nuestra impresion es que el porcentaje es muy alto. Ha jugado un factor a su
favor: hasta la actualidad somos el tnico centro que ha emitido el titulo en la
Comunidad Valenciana aunque la escuela de magisterio Ausias March de la
Universitat de Valéncia lo emitird para su primera promocién durante el curso 2003-
2004. En contra de nuestros alumnos ha acontecido el proceso de las habilitacio-
nes emprendido por patronal y sindicatos, que ha supuesto una avalancha de nuevos
M.A.L. sin pasar por la universidad para la obtencién de su titulo.

Creemos que es imprescindible comentar otro aspecto sobre la carrera profe-
sional de los M.A.L que aprueban esas oposiciones. La mayoria de esas personas
no acceden a plazas definitivas de AyL tras los dos afios como profesores sin pla-
za definitiva. Las plazas definitivas como M.A.L que ofrece la Conselleria son muy
pocas. La mayoria de lo puestos de trabajo no salen al concurso de destinos defi-
nitivos y se ocupan con comisiones de servicio o con personal interino. La inmensa
mayoria de las personas que estudian esta especialidad y ganan una oposicién
acaban obteniendo plazas definitivas de profesor de primaria tras dos afos de ejer-
cer en AyL. Probablemente esto tenga que ver con una cierta incertidumbre que
se aprecia en la Conselleria a la hora de elegir un modelo de puesto de trabajo para
los M.A.L. Durante unos afios parecia que se inclinaba por el profesor de centro
que, como mucho, atendia a otro centro en la misma localidad. Actualmente se
siguen potenciando los Servicios Psicopedagégicos Escolares que atienden en
itinerancia a gran cantidad de centros.

En lo que respecta a los centros ordinarios concertados la presencia de nuestra
especialidad es mucho menor. La situacién estd cambiando desde 2000. La
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Conselleria empieza a dotar con «aulas de apoyo a la integracién» a colegios con-
certados que justifican un plan de integracién para nifios con n.e.e. Esas aulas
cuentan con psicopedagogo/a y maestro de AyL o de pedagogia terapéutica.

CONCLUSIONES

El impacto de la titulacion de Maestro especialista en Audicién y Lenguaje en
la Comunidad Valenciana ha sido importante al coincidir con el gran esfuerzo del
Estado por introducir la atencién logopédica en los centros de primaria. En quin-
ce afios hemos pasado de una situacion en la que los logopedas eran una figura
testimonial en las aulas a casi contar con M.A.L. en cada centro.

Ningdn otro pais europeo ha conseguido introducir en la escuela primaria la
atencion logopédica en la medida que lo ha hecho Espaiia. Probablemente esto ha
sido pesible ha influido el hecho de que los M.A.L. son reconvertibles en otro tipo
de profesor en funcién de las necesidades de plantilla.

En comparacién con la situacién anterior a 1991 no hay duda que la forma-
cién de los profesionales a los que se les ha encargado esa tarea es mucho mejor.
En nuestra opinion los estudios reglados que suponen una participacién activa de
los estudiantes y la obligacién de superar unos niveles aseguran mejor la forma-
cién inicial del profesional que estudios de post-grado no curriculares donde el
alumno no justifica su aprovechamiento. El modelo de formacién basada en post-
grados no curriculares era el existente en los afios anteriores a la titulacién.

No estamos totalmente satisfechos con los actuales planes de estudio. Nos pa-
recen adecuadas el tipo de asignaturas pero nos parece insuficiente la cantidad de
créditos con los que hay que formar a un maestro. Afortunadamente las adminis-
traciones y la universidad europeas han afrontado este tema y probablemente en
muy poco tiempo cambie la formacién del maestro. Suponemos que también se
planteard entonces la oportunidad y caracteristicas de los MAL.
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