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profano, en la profunda conviccion —tedrica y practica~ de que Dios no es un elemento mas,

no es parte integrante categorialmente de los procesos educativos del hombre.

En definitiva, concepcion de la secularidad como una fuerza o principio de actividad ‘que
sobrepasa al hombre, le abre las puertas de la trar ia, le hace i ible la reahdad
ininteligible del misterio y ahondando en el mundo le lanza —le puede lanzar— cada instante
en un proceso optimizante mas alld de si mismo: el mundo, la vida, la muerte, el presente,
el futuro, todo es del hombre y, siendo del hombre —esta es la fuerza del modelo teologal!-
le enlaza con el Hijo del Hombre. De esta forma se incoa en el proceso educativo, se pani—
cipa desde el inicio, la perfeccion del fin. “Arché” y “Télos” en continuidad optimizante de reli-
gacion y superacion.

Madrid, 15 noviembre 1994
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INTRODUCCION.

Este texto consta de dos partes. En la primera, se analizan
los enfoques antropolégicos y sociolégicos -con especial énfasis
en los primeros, a través de una discusién sobre la investigacién
etnogrdfica- y sus aportaciones a la investigacién en las
ciencias sociales. En la segunda, se expone brevemente la
evolucién de los modelos de estudio relativos a los educadores.
En ese contexto, se proponen un cierto ntmero de ideas para
mejorar nuestra comprensi6én de los docentes, utilizando para
ello, como herramienta metodolégica, las perspectivas
antropolégica y etnografica.

1. LOS ENFOQUES DE LA ANTROPOLOGIA Y DE LA SOCIOLOGIA.

Tal vez no existe en el panorama educativo un tema de
trabajo tan emblemdtico como el de los educadores.

En el plano de las teorfas filoséficas "cléasicas", tanto
griegas, romanas como cristianas, .la figura  del educador es
objeto de miltiples aproximaciones y de no pocas polémicas. Por
otra parte, en la teorfa educativa y en la did4dctica modernas y
contemporéneas, esta cuestién se diversifica en un buen ntmero
de corrientes que hacen objeto de su reflexién, de sus propuestas
metodolégicas y de sus orientaciones practicas al profesor.

En la actualidad, y debido fundamentalmente al 'ritmo
verdaderamente vertiginoso que preside la investigacién
educativa, en particular la anglosajona, el estudio sobre los
profesores ha cobrado una complejidad innegable, que tal vez no
es sino un reflejo, a una escala reducida, de los problemas
educativos en su conjunto. -

Es en este horizonte en el que queremos situar la realidad
actual de la Antropologfa Educativa. Para los antropélogos (como
G.D. SPINDLER, H.F.WOLCOTT y J.U.OGBU, por citar a varios de los
més representativos), se trata de una subdisciplina, dentro de
la Antropologfa, centrada, fundamentalmente, en el estudio/de los
procesos de transmisién y de adquisicién de cultura (GARCIA
CASTANO Y PULIDO MOYANO, 1994).

Como afirma A. ZAHARLICK (1992), los antropélogos-contemplan
la etnograffa (que serfa la orientacién metodolégica con que
trabaja la Antropologfa) desde su propia base disciplinar. Para
este autor, la cultura es uno de los conceptos que vertebran la
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Antropologfa. La cultura alude al modo global de vida compartida
por un grupo humano. Ello implica un énfasis mayor respecto del
grupo en comparacién con los individuos. Ademds, la cultura es
algo aprendido socialmente, que es transmitido, comunicado y
aprendido.

El enfoque antropolégico se caracteriza por: a) intentar una
comprensién holistica y en profundidad de las actividades,
comportamientos y valores humanos, contemplados en su contexto
social y cultural; b) una actitud de relativismo cultural, en el
doble sentido de estimar como validos los modos de vida
estudiados vy, ademds, como enfogque metodolégico para la
descripcién y comprensién de esos modos de vida; c¢) un marco
comparativo, a través del cual los estudios realizados pueden
contemplarse en una perspectica transcultural (ZAHARLICK, 1992).

Anteriormente hemos apuntado la diferencia entre
Antropologia y etnograffa (o investigacién etnogrdfica). Mientras
que aguella es una disciplina cientifica, ésta alude al
dispositivo metodolégico con la que la primera trabaja. La
investigacién etnogréafica consiste en la recoleccién y andlisis
de datos socioculturales de un grupo social o humano. También se
suele denominar etnograffa al producto final del proceso
investigador, que consiste en un informe escrito en el cual se
describe el sistema sociocultural analizado o bien alguno de sus
componentes mis importantes. cuando se emprende una labor de
comparacién entre datos etnograficos pertenecientes a diferentes
sociedades, tenemos que hablar de etnoelogfa. En el contexto de
la lengua francesa, en ocasiones se identifican los términos
etnologfa y etnograffa.

g La investigacién etnografica se lleva a cabo a través del
trabajo de campo ("fieldwork"). Para realizar el trabajo de
campo, - el investigador debe permanecer durante un periodo
prolongado de tiempo (buena parte de los autores sostienen que
el tiempo minimo deberfa ser de un afo) en el escenario de sus
investigaciones, implic¢dndose en las actividades cotidianas de
los sujetos con los que trabaja y viviendo los sucesos diarios
desde la perspectiva de dichos sujetos. Para ello, las
principales técnicas utilizadas son la observacién de tipo
participante (aunque se discute mucho:- en la literatura de
referencia el grado, caracteristicas vy limitaciones de la
participacién), la entrevista en profundidad y el estudio de los
"artefactos" de ese grupo humano, tales como productos. fisicos
y culturales, documentos escritos, etc.

La aproximacién etnogrdfica, que incluye tanto perspectivas
metodolégicas como tebéricas, supone un decisivo cuestionamiento
de las tradiciones de investigacién de caré4cter positivista (cf.
CARR Y KEMMIS, 1983) y forma parte, Jjunto a otras varias
corrientes de investigacién, de la orientacién cualitativa y
pospositivista que ha cobrado una indudable fuerza en el panorama
educativo en la ultima década (como muestra de ello, pueden
consultarse los dos "Handbooks" existentes en el &rea: cf. LE
COMPTE, MILLROY & PREISSLE, 1992; DENZIN & LINCOLN, 1994). Quizéd
resulte importante poner de relieve que las ‘metodologias
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los docentes. As{ se fue confi

cualitativas (y el plural no es ocioso: i g

variedad de corrientes y la constanteo<am21‘.:‘<;§:\‘;:zialechlaltar g
enf‘oqnes o dg nuevos planteamientos dentro de cada une ;\UEV(M
e‘n[oques bdsicos) no son una especie de "artesanfa cie?'mti?lf}v
realizada de una manera subjetiva e impresionista. El e
icg\{.?l se caracteriza_ mids bien por el desarrollo de .pers :ZTEM
{gt;;ci:tgtrf\etof;oléglcas que permiten un estudio comprSnsiégd:
A5 ;13 ivo de ‘los‘ grupos sociales y de las instituciones
sociales (F:on un ér?[asls cada vez mayor en la subjetividad | b
Zareannf}a 1(3np11cacl6n del investigador), pero sin 1:)131-(1(:1:”“?nif
‘J]alide,zasy ?i;boilqi‘:izden la investigacién més clasica 5e<lla|(v‘\"‘
M Creaibi,li)éaé;.ue en la aproximacién etnografica

discjgii;r:por]Laan;EC;gtliésiz qu;]e, lad;:llné_s de la Antropologfa, oty
] 5 gia, ha in
1n\{estigadores de orientacién cualit‘;ltql?/a?nEngre(}r:ec{:nzne;: e
?:;;ée;a ;A[l,?ﬁov?sr];;"e;o; ta:l;;jos de campo de los aétrop’;?ggzzf
" . . , entre ot i J G =
éggéglzgos dnorteamericanos, agrupados en rt?osr)nlc» Zli;L?'Er;‘g\‘;ZT; g(
shi agas, es_arro_llaron una gran cantidad de investlgacionet‘
Oggzrv .6en Léc_rugas parecidas a las etnograficas (com6 J"y
13. Vnne:;{an pg}"t.lclpante Yy la entrevista en profundidad), y co;;
tipic_og ée allc.lonf’il de gue su objeto de estudio eran temac
deunchM a sociologfa ‘urbana (los guetos, los gruno:' d.
1 ces, la Qroblemétlca de los inmigrantes, etc )’ g (
ti?;g; temats propios de %as sociedades desarrolladas,’y’ r):opgl
apr;rt,acizr:gsadspy desconoqldas. Hay que destacar las importante:
WH‘)TE e estos sociblogos, como R.E. PARK, E. HUGHES, w F”
TE, H.S. BECKER, H. BLUMER, cuya obra, en su mayor p’arée‘

continda siendo inédita en Espaf
a (cf.
para una sintesis de la cuestl:i’én). - o s i

2. LOS PROFESORES COMO OBJETO DE ESTUDIO.-

‘El  panorama de los tud i
] estudios sobre el
izoigc%onado en las ultimas décadas de una manera decidida
po;ii?iggia .dgn un Firlmer momento, las aproximaciones de car[;‘zrt]tp
t a dieron lugar a la aplicacién a est i -
0 i : : e &mb
:;ez\tiflcos hlpote?_;xco—deductivos Yy causéles, lttor:t?az‘gde]OH
5 clarecer la relacl_én entre diferentes variables, en ] e
e explicar y predecir la eficacia docente. i e ins2

profesor ha

Posteriormente, la crisis de los modelos
auge pa_ra}elo de otros modelos alternativos
el cognitivista tuvo una influencia important
profesor) provocaron un cambio de rumbo radic

positivistas y e]
(entre los cuales,
elen este campo del
al en el estudio de
1 ! gurando. el enfo i
ss:::am::trto td'jEI' profesor”. En la influyente revi?suieéndizgrﬁ:;g:
caracte;thi pldco, CLARK 'y PETERSON (1986) sintetizan lla:
i inv;st cas _el nuevo modelo y algunos resultados derividok:
S _SP 1gaf(?16n en curso. Uno de los elementos que es pre(ris::
des sustitl;.ge iere a la~metodologia. Los disefios experimenta‘]ei
=0 VOZ. idos por dlszlzno:'s mds “"blandos", que permiten rec Sl
, personal y subjetiva, de los educadores silenciasgeﬁm
’ as
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mas de las veces en los estudios positivistas. Asi, se habla del
diario, de estimulacién del recuerdo, de pensamiento en voz alta,
etc. La segunda cuestién importante alude al cambio de
perspectiva teérica con due se aborda el estudio de los
educadores. A partir de la influencia de la psicologfa cognitiva,
la relacién entre el pensamiento y la accién (un tema clasico de
la filosoffa, tanto antigua como moderna, desde los griegos hasta
los pragmatistas) deviene un tema central de la nueva propuesta.
Por eso, interesa documentar tanto los eventos del aula como los
de fuera del aula, tanto la perspectiva de planificacién como la
de actividad como la posterior a dicha actuacién en el aula. La
tercera caracterfstica destacable consiste en el nuevo papel que
desempeiia el profesor en este modelo, en el cual adquiere un
protagonismo decidido, puesto que uno de los principales
objetivos de estas investigaciones es re-construir las teorfas
personales de los profesores, organizarlas en un todo coherente,
etc., aunque todavia desde la perspectiva del investigador, y no
desde la del profesor.

En todo caso, y aun reconociendo las aportaciones del
enfoque mencionado anteriormente, este tipo de estudios sigue
propiciando una investigacién "sobre" el profesorado y no una
investigaci6n "desde” el profesorado (cf. ARNAUS, 1993, caps. 1

y 2). Por eso, y a partir de los primeros modelos, mis
racionalistas y rigidos, algunos autores han planteado el estudio
del conocimiento practico o personal (no nos detenemos a

diferenciar los términos) de los docentes. Esta linea se
constituy6 a partir de los trabajos de F. ELBAZ (1983) y de D.J.
CLANDININ y F.M. CONNERLY (1990). Estos trabajos adoptan la
perspectiva del profesor, y no la perspectiva del que investiga
al profesor. Con ello, provocan un giro radical respecto de los
estudios situados en la o6rbita - cognitivista. Entre las
investigaciones llevadas a cabo en Espafia que parten de estos
enfoques, mencionamos la realizada por E. GARCIA JIMENEZ (1991),
que estudia la teorfa practica sobre la evaluacién de un profesor
de la Segunda Etapa de E.G.B. que desarrolla su labor en un
centro pablico de Sevilla capital. Otro estudio es el de R.
ARNAUS (1993), de una orientacién mas global, que analiza la vida
profesional y la accién pedagégica de una maestra catalana,
también de Segunda Etapa, en un colegio privado.

Después de habernos referido, sucintamente, a los diferentes
enfoques de investigacién sobre los profesores, quisiéramos
retomar la perspectiva antropolégica, para sehalar de qué manera
nos podemos beneficiar los pedagogos de la aplicacién o, mejor
dicho, de la adaptacién, de esta perspectiva para mejorar nuestra
comprensién de los fenémenos educativos y, en particular, de los
docentes. Asi pues, enumeramos a continuacién algunas ideas sobre
el modo en que la perspectiva antropolégica puede enriquecer
nuestra visién de los profesores:

1) Una primera cuestién, ya anticipada mis arriba: pensamos
que la Antropologfa tiene que ser, para los educadores. y
pedagogos, una herramienta de trabajo, mas que un cuerpo cerrado
de teorfas y métodos. Esta aclaracién es muy conveniente, dado
que los antropélogos profesionales, al acotar disciplinarmente

el método gtnogréfico, sefialan de manera reiterada que. muchas de
las investigaciones que se reclaman etnogrdficas, en realidad no
lo son. Estimamos que la aplicacién de la etnograffa al &mbito
gducat}vo necesita de upa re-creacién por parte de los
investigadores, con independecia de su ubicacién profesional
Desde esta perspectiva es desde la que hablamos aquf. ’
: 2) Aungue la Antropologia enfatiza el estudio de los grupos
soc}a}es, pensamos que tiene sentido la investigacién de
Lnd}v1duos (como un profesor, por ejemplo), siempre ue
dedlquemo§ la suficiente atencién a la interpretacidn gel
cowportamlento, del pensamiento y de la interaccién social de ese
sujeto en el contexto institucional, grupal, familiar, histérico
social, cultural, ideolégico, politico y econémico. :

) 3)4El estudio de sujetos particulares en una perspectiva
dialéctica respecto de sus circunstancias puede constituir un
punto de sintesis entre lo psicolégico y lo social-cultural el
pasado y‘el presente, lo subjetivo y lo objetivo, el pensamiénto
y la_acclén, la teorfa y la praxis, el ser y el devenir. En este
sent1§o, _este enfoque nos parece indispensable para la
constl?uclén de las ciencias sociales, en una perspectiva
pospositivista, interdisciplinar e integradora.

. 4) Para mejorar la comprensién de los educadores, es preciso
disolver la separacién artificial entre vida profesional y vida
personal. Esto implica que hay que progresar en el estudio de los
f?ctores personales de los docentes, asf como en la manera en que
dichos ) factores interactian con, condicionan, apoygn
cont i ]
egﬁé;ﬁ?iz?n, etc. los aspectos profesionales y de la practica

5) El gstudio de individuos, desde esta 6ptica holfstica
?gul degendlda, debe apoyarse, entre otros métodos, en el método
ulogréfx?o o de historias de vida (cf. PENEFF, 1990) La
aomprens}én de la génesis histérica y evolutiva de‘ las
perspectivas que tienen los profesores es de esperar que ayude
no s6lo a los investigadores, sin también a los propios
edtcadﬁres,l.a§ia%ados en muchas ocasiones en una conCPPSién
estrecha imitada de su i i o
=3 mantieﬁen ks explicaﬁ?opla prdctica y de los supuestos que

6) Esta ultima idea nos lleva a reivindicar 1 ji
y dificultad de las relaciones entre investigador eaiisggifjigzd
Yendo mé; allé del papel ingenuo atribuido al primero en ;lguna;
perspectivas interpretavistas de caracter reduccionista, tenemos
que relv;ndlcar un modelo de investigador que est4 ateéto“a lo
sesgos ideoldgicos y a las concepciones erréneas de 102
profeso?es. pPor ello, el concepto de critica ideolégica es
necesario para poner de relieve las contradicciones de los
sujetos y la relacién de sus précticas, y de las teorfas que
sustentan, con el contexto social e ideolégico, tanto el :és
cercano como el que impregna a la sociedad en su conjuntb. Las

orientaciones de la etnograffa critica nos parecen una' linea

teérica y metodolégica de interés y utilidad d
e
tarea(cf. la revisién de ANDERSON, 1989). r et
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Los fildésofos a partir de Platén haﬁ meditado en torno a 1:

educacién y la han tratado en el contexto de los intereses
.

preocupaciones intelectuales mds amplios en el 4&mbito de]

conocimiento, de la realidad y de la "vida buena®. Pero pocos

filésofos, entre ellos, J. Dewey, la han estudiado de maner

sistemdtica.

Grandes educadores como: Comenio, Rousseau y Froebel, los
cuales en sus obras preconizaron postulados filoséficos, éticos
Yy psicolégicos para establecer lineas y prdcticas de indole
general en materia educativa. Estos educadores al igual que
Herbart tratan este problema.

Es importante (dice Hardie) estudiar de una forma especific
filoséfica y distinguir las nociones filosoficas de la educacion
de la vieja mezcla de exposicién histérica y recomendaciones
acerca de los procedimientos generales y la préctica.

No es lo mismo que la Filosofia de la Educacién sea una rama
de la Filosoffa, que sea una rama diferente, como lo son la
epistemolégia, la ética, la filosofia del intelecto. Por ejemplo,
al abordar problemas relativos a los derechos de padres, hijos,
profesores, alumnos... tales como: la libertad deli nifio, la
autoridad del profesor, los deberes del alumno (éticos, morales)

son .cuestiones filoséficas que aplicamos a la educacién Y surge
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