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SIONAL DE LOS DOCENTES.

ORGANIZACION ESCOLARY CULTURA PROI'E
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ANALISIS DE LA SITUACION EN GALICIA EN EL
REFORMA.

Angel S. Porto Ucha

En ¢l | Congreso Interuniversitanio de Organizacion Escolar, ¢l prolesor Zabalza
la Reforma que est u,\'pcrinmmzmdu nuestro pais plantea
centes (Zabalza, 1990, p. 1006).
s¢ impone también su
Escudero Munoz se

hacfa referencin a que, en el [ondo,
una revision de lo que ha sido la cultura pl‘nlcsiun;ll de los do
| wabajo dentro del aula,
Eu el mismo encuentro,
(Esuudcm, 1990, p. 189}

suesto e manilicsto que la falta de
amibio, ¥ oque se core el riesgo de
a simple politica oficial de

Frente a una vision del prolesor vinculado a
actuacion como colechivo, i nivel de Centro.
referia tambicn al "centro como luga de cambio”

En otros trabajos, ¢l prolesor Escudero ha |
Preparacion del ;Jml'cmmdn supone uni barrera para el ¢
sino a quedarse ©n un
1 de {rusiraciones s
vcacion inlentamos
wros de cducacion inl
,ntexto de la Reforma,  que pucdan ser

o llegar a una verdadera mnnovacion,
Cambio (Escudero, 198S, 1989), generador
En este sentido, von la presente comul
los aspectos organizalivo-legislativos - pard e
Gﬂllcia, a las resistencias institucionales, en ¢l c
Contrastables con los de otras Comunidades.

seiales y cducativas.
acercamnos al anilisis de
antil y primaria en

anizativas:

| p;’nl‘csumdu de EGR de los anos sctenta,
4 LGE, las primeras tentativas de
rado 1o unjversitario en Galieia
Centros de Recursos. Recordemos
\cion compensatoria, senalaba
jos de apoyo escolar y centros de recursos. En
galiciu, ¢l subprogrania de centros de recursos iicio sus acluaciones en ¢l curso 1984-85,
S“‘jﬂdo regulado su desamollo por Orden de 28 de enti® de 1985 (DOG, 15/2). Si bien, ¢n
Pringipio, los Centros de Recursos nacen en nuesitd Comunidad con la doble finalidad de

al 1)1'L)I'c.~;m'udn d

Formacion del profesorado en cuestiones 0rs
Vineu; At 0E 15 ‘f”:l‘i‘lf.%iil% t'lu formacion de
i adas a la Inspeccion Educativa y 4l desarollo de |
AMiculacion de un programa de [ormacion del profeso
acionadas con tos

BOE, 11/3), de educi

OStuviey : o St
tuvieron en su lormulacion mictal el
uc o ; 5 :
2 ol R, 117471983, de 27 de abnil (
filis e o b (s ;
Ire sus pbjetivos la consiucion de servie

Proporcipnar recuisos didicticos ¢ aguellos ceniros mas carenciales, asl
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como ¢l asesoramicnto para su utilizacion didictica y para que los profesores contatan con
un centro donde pudictan producii ¢ intercambiar material y experiencias didacticas, la
posterior creacion de los Centros de Profesotes (CEPs), de la mano de la Administracion
Central (R.D. 2112/1984, de 14 de noviembie (BOE, 24/11)) y un cierto distanclamiento
politico entra la Administracion Central y la Nunta de Galicia, tento a esta para dotar a los
Centros de Recursos gallegos de funciones y responsabilidades semejantes a las de aquéllos,
en el modelo denominado Periférico=Cential (Gonziles Sanmamed y Fuentes Abeledo,
1990, p. 424). El Decieto 198/1986, de 12 de jumo (DOG, 3/7), por ¢l que se egulaba la
formacion permanente del profesorado no universitario supuso un cambio cualitativo
importante ¢n la concepeion de los Centros de Recursos (CERY, al atnibuirles distintos
cometidos, entre los que destacaba en este sentido la colaboracion en la organizacion de
actividades de formacion permanente del profesorado (Vaquez Armada, 1992, p. 157).
Sin cmbargo, cste proceso no luvo continuidad. Los Centros de Recursos, mas
enfocados ¢n tarcas de ascsoramicnto 1¢enico que en las de tormacion del profesorado,
continuaron con su cometido anterior, muy limitado, a nuestro parccer. Un posterior
documento, A Reforma Educativa en Galicia (1988), contempla ¢l proyecto de creacion de
los Centros de Prolesores. Y es que ¢l impulso de la Reforma Educativa cuenta con
decisiones de cierta relevancia en Galicia a parti de 1987 (Fuentes Abeledo y Gonzalez
Sanmamed, 1992, p. 63). Fue asi como por ¢l Decreto 42/1989, de 23 de lebrero (DHOG,
3”.3) s¢ regularon los Centros de Formacion Continuada del Profesorado de Niveles no
Universitarios (CEFOCOPs). No obstante, se trataba de un Decreto marco que necesitaba
un posterior desarrollo que se fue demorando. Mientras tanto hicieron su aparicion otros
djc'om‘_l‘nmrjlns sobre 1'()1‘11'1;1L:it'?1} del p{'ni'csurudo [Ei]AL'h' como Plan Ponte de Formacion do
IlOICSO}JdU (1990), Formacion Continuada do Prolesorado de Niveis non Universitarios na
Comunidade Autonoma de Galicia (1990) y Formacion do Profesorado de EXB ¢ EEMM.
da Comunidade de Galicia (1990), ¢n los que, progresivamente, s¢ pusicron en marcha
allgtmt).s.du los proyectos de formacion del profesorado gallego. Por otra parte, distintas
dlSPOSIL‘ilUnCS permitieron la ereacion de Centros de Formacion Continuada del Profesorado
en las sicte ciudades mds importantes de Galicia (Coruna, Fervol, Santiago de Compostela,
Lqu, 'OUI'UHSC, Pontevedra y Vigo). Pero las convocatorias de concurso de méritos para la
p1'0v151_('m de puestos de directores y de asesores lcentco—pedagogicos en estos cenlros no
aparccieron hasta ¢l 22 de abril de 1992 (DOG, 29/4). De ahi el retraso en la articulacion
de un plan d_c perfeccionamiento del profesorado debidamente institucionalizado.
En junio de 1991, la Conselleria de Educacion y Ordenacion Universitaria envio
a lo's .cq]lx‘()s, con la intencion de proporcionar al prolesorado datos sobre las diferentes
posibilidades formativas a desarrollar durante ¢l curso escolar 1991/92, un programa que
Of‘e_”i_‘ba entre 110 y 120 cursos, con un promedio de 30-40 asistentes por curso. Estas
zz:::jiij:"dg‘"l (1):”(1:1;;;(0)% (l;llt).i tll;_"t:a’n:d:l‘i'/.\ad‘qf; c_n ‘.‘;n I‘n'illynria)a través de la ain rudimentaria
cursos no obscrvamos lum'lls‘ *c;d) .d?fl;-t?“? 71(_1 ‘ll,u_% m‘a.sw-u. P enl 12 ‘mayer .parl.c‘ de cstos
—— CL;l'l'iCu]'i;'.u: L;»Ll ‘ltfl‘)-‘a (1; cif.l(?l‘l‘fitlf)h cor.1 la nueva OrEATHZACION de %os
algunos ¢n Educacion lni("nn'i [.m“:n : d_ l.L..l'ﬂlll"l.H _])11);)ugnada_pnr N LOGbEf SOI_O
anil (p.c., "A educucion infantil na reforma™), en Primaria
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" - . - A . . "
("Desenio ¢ desenvolvemento curricular en E.P.", "A mnovacion curricular na Primaria",

"Metodoloxia de elaboracion de materiais didicticos™), algur
¢ Integracion, Educacion Permanente de Adultos ("Deseno ¢

s de E.A.™M), Tutoria y Orientacion y Equipos Psicopedagogicos de
Apoio pueden situarse en esta perspectiva. Lo mas grave cs que a eslas alturas (agosto de
;2,?5'.:.:: todavia no ha s’idu dado a conocer ¢l nuevo programa de 1'01':11:1cinjn] para al.curso
2/93, en ¢l que, ademas del segundo ciclo de la EI, cumpliendo ¢l calendario de la reforma,

se pone en marcha ¢l primer ciclo de EP.
Como complemento, a wavés del Programa de Formacion del Profesorado (PFP),

la Universidad Nacional de Educacion a Distancia (UNED) inicio en 1986, con caracter
experimental, una serie de cursos 4 distancia, dirigidos prul‘urcnlcnwmc al pcri‘ccciunznnicnlo
¥ actualizacion del profesorudo de EGD, Bachillerato Y F.P. La UNED, que desde su
je cubrir las necesidades de formacion permanente

habia estado ya atendiendo desde

145 cuestiones relacionadas con

la Educacion Especial
organizacion dos centio

fundacién nacio con la clara vocacion ¢
de distintos colcctivos, especialmente de los docentes,
1975 a los profesorcs de ensehanza primaria, a ravés del Programa Nacional de
del Profesorado (PRONEP—EGB), surgido dc un

Especializacion y Perfeccionaniento
ama se atendio a mas de 50.000 profesores de

convenio con ¢l MEC. A través de csie Progr
este nivel educativo, (ue demandaban una pucsta al dia acorde con las exigencias de la Ley
General de Educacion. Ahora, ¢n esid nueva ¢poci, a wavés del PFP, podemos apuntar que,
Iespecto a Galicia, en ¢l Centro Regional Asociado de la UNED ¢n Pontevedra —en el que
50y coordinador de dicho Programa= han estado matriculados 67 alumnos en 1990, 174 en
1991 y 319 cn el actual de 1992, lo que pone de manifiesto el progresivo incremento de
demanda de los mismos, cspecialmente por parte del prolbsomdo de EGB. A cllos habria
Que apadir los que lienen €omo referencia el Centro Asociado de A Coruna. Pero 1an1t?ién
4qui tenemos (ue observar que, del conjunto de los 46 cursos ofertados, muy pocos uene
que ver dircctamente con las nuevas necesid anizativos de
los Centros. Solo algunos como "[nnovacion de 1
en ¢l gula”, "Evaluacion de los logros escolares”,
ficl profesor tutor ¢n larcds de orientacion escolar,
IES“'aTcgias de ensenanza Y uprcmlizajc en Ja Reforma’, e€lc.,

Cercanos al ambito de la Didictica (PFP, 1991).

ades de formacion en aspeclos org
4 Tarea Educativa mediante la intervencion
"Evaluacion Institucional”, "La formacion

"La Evaluacion del Centro Educativo”,
tocan ¢l temd, aunque Mas

Documentos para la Reforma Y orientaciones al profesorado:

1) Documentos relacionados con ¢l Diseno Curricular:

La LOGSE declara en s art. 4¢ cudles son los clem °8! ;
En ese mismo articulo dispone (ue ¢l Gobierno fijard Jos aspeclos bil‘SlCOS del CUI'%'!CL]J.O y
que lag Administraciones Educativas competentes cstableceran cl curriculo df’, los dl’fcremcs
Niveles, clapas, ciclos, grados ¥ modalidades del sistema educat i\’ro_, del que 1'.onnaran pz_me,
e 1odo caso, lag cnsenanzas minimas que aquellos aspeclos basicos constituyen. Para la
Educacign Infantil, los aspectos hasicos fucron fijados por e.l R.I.)’. 1330[1991, de 6 de
Septiembre (BOE, 7/9) ¥ que fue completado po? la Administracion educauv’a gallega.
Mientras ¢l R.D. 1333/1991, de 6 de septiembre (BOE, 9/9), establecia el curriculo de la

entos integrantes del curriculo.
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Educacion Intantil, a nivel gallego tue ¢l Decicto 42671991, de 12 de diciembie (DOG,
14/1/92) el que establecio dicho curticulo pata La ¢ omunidad Autonoma ‘V‘i‘“q:' Del mismo
mado, para Educacion Pomaria, ol R.D.1006/19091, de 14 de jumo (BOLE, 26/6) establecia
las ensehanzas minimas para este Nivel  Posteriomente, ¢l RD. 134471991, de h.dc
septicmbre (BOE, 13/9), establecia el cutticulo de Educacion Pramania de uplu:ncmli
supletoria en las CCAA - que no lo establecicrm. La Resolucion de 3 de marzo de 1992
(BOE, 24/5) icgulaba la claboracion de provectos curnculares para la Educacion l’nm;mtl
Fiente al DCB del MEC, ¢l Gabinete paa el Estudio de la Retormi Educanva de Galica
clabord el cortespondicnte Deseno Curricular Base para esta Comumdad. Junto al DCB del
MEC, contamos, pues, en Gahwein con oto o semejante. Recordemos que pata las
Comunidades Autonomas con lengua propua, queda un margen del 4539 pata completar el
curriculo a mmpartir

Tanto ¢n ¢l DCB de Educacion Intannl como en el de Primana higuran aspectos
que hacen relacion a la organizacion de los Centios, como la claboracion de los Proyectos
Educativos de Cento (PEC), Proyectos Curnicnlmes de Cenno (PCC), Progiamaciones de
Aula, cle. Estos materiaes se completan con las correspondientes  Exemplificacions
diddcticas  cditadas por la Consclleria de Educacion. Peio queda un Ligo camino pol
recorrer en materia de JTormacion para el cambio de la cultua profesional de los docentes
en materia de organizacion escolar. El MEC ha sido, @ nuestio entender, mas previsor.
Ademis de liberar al profesorado de pate del horario docente a finales del curso 91792 pard
miciarse en la claboracion de los provectos curriculies mediante el tabajo en equipo
(estrategia que no se siguio en Galicia), ha enviado o los Centios las conocidas en los
dmbilos prolesionales como “cajas 1oias” para Educacion Infanul y Primaria, material que,
st bien repite muchos de los aspecios contenidos en los documentos antes citados, lo
consideramos de primera mano para una mavor clailicacion. Los distintos v ordenados
documentos (entre cllos, las 77 Orientaciones Didacticas, ¢l Proyecto Curricular, los Temas
Transversales, cie.) olvecen buenas posibilidades orientativas.

b) Disposiciones legales:

A partir del curso 1991792, ¢l 22 ciclo de ls Educacion Infantil se implanta
gradualmente. La Resolucion del 20 de septicmbre de 1991 (BOE, 12/10), de la Dirceccion
General de renovacion Pedagogica, da instrucciones en materia de ordenacion académica del
segundo ciclo de la Educacion Infanmtil para ¢l curso 1991792, Luego, la Resolucion de 5 de
marzo de 1992 (BOE, 23/3), de la Scerctaria de Estado de Educacion, regula la claboracion
de Proyectos curriculares para la E@ y estableee orientaciones para la distribucion de
objetivos y contenidos para cada uno de los ciclos.

En Galicia, la Orden de 6 de mayo de 1992 (DO, 21/5) regula ¢l pmccdimicmu
para la implantacion del segundo ciclo de Educacion Infantil y dicta instrucciones en materia
de organizacion escolar y evaluacion para aquellos centros donde se imparta dicho ciclo.
Nos recuerda dicha Orden como durante ¢l curso 91/92 sc¢ inicié tambicn en nuestra
Comunidad la implantacion gradual del 2° ¢iclo de la EL, de acuerdo con lo dispuesto en la
LOGSE y en ¢l art. 49 del R.D. 986/1991, de 1 de junio (BOE. 25/6), por ¢l que se
aprobaba ¢l calendario de aplicacion de la nueva ordenacion del sistema educativo. Sin
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pedujo practicamente @ acogel

embuary Ik o S
argo,  debemos wenalar que damplantacion se
ormacion wecibida, @ menudo el

determinados centios o mios de 3 anos A quzgar por lanl

Noles { s g 4 : 5
profesorado, mllumh]n_.m en las zonas del tnal, no sabia muy bicn a qué atenerse en

cuestione P gy J ; .
estiones de orgamzicion de Ly ensenanzd, huscando — asesoramiento en los Equipos

Mo
[““-UPL'LLI.;UJE,"!Li.!\ e Apoio
Podiia decnse gue el unico documento a

1991 (DO, 26/8) pot Ly que se pegtilaba la organzacion v e
dié educacion intantl, EGH educacion cspeetal cducacion  permanente de  adultos
y Ordenacion Universitaria. Esta Orden, [rente
dictando  para regulan la

| jespecto Tue la Orden del 15 de julio de
| luncionamicnto de los centios

dependientes de Ly Conscllers dee Fuucacion
apalmiente seoovennan
curso  (Programacion General de
Crencid permanente (que

a lasy amterotes  disposiciones. v
organizacion  de as aetividades  docentes deoeada
Centro o Plan de Centro), T un marco de el
qar el su organizacion Luncionamicnto.
nada dice al respecto, excepto todo 1o

os distintos niveles ¥ modalidades

Actividades del
!Jcl'milu a los centios ajus Sin embargo, salvo la
miroduccion  del Eomino "educacton inlantil”,
elendo a la programacion general anual que alecta a
senaladas

Es, pues, la Orden de 6 de mayo de 1992 Ta yue, und vez establecido el curriculum
de la EI en Galicia y tijados los Jequisitos minimos a que Jeben ajustarse los centros que

100471991y, de 14 de junio (BOE, 26/6), la

Je implantacios
actica curricular del protesorado. En

IMparten ensenianzas de 1cgimen E_LUI]L'HI] (.12

que dicta las peitinenies in ), Organizacion escolar y

siruceiones en matetia ¢
4 arientar v guia lapr
los siguientes
bleciendo unc
respecto alo senal

Cvaluacion, de card i contribui
Materia e organizacion escalar lguran

_ L ratio maxinta ([iguri 1 anexo, esla
los cursos 1992493 v 1999/2000, con algunos desajustes

aspeclos:
Alendario de aplicacion enire
ado cn la LOGSE

en cuanto a los 25 alummos pot aula)

de un estudio gociolingiis
in recogidas en ¢l
asis en ¢l mismo).

ra elaborar ¢l

tco del contexto social del centro. La

— La necusidad

ias didacticas scl Proyecto Educativo del
sin poner el énl
¢ segundo ciclo de EI pa
acucrdo con lo senalado ya en

Opeion lingiistica y las cstrales
Centro (se sefali nicamente cete documento,
_ La constitucion del cquipo docente de est
proyecto curricular de ciclo, con orientaciones precisas, de
Olros documentos anteriores (HCB).
_ La claboracion de las program
fenen repiticn

aciones para cl grupo—clase, de acuerdo asimismo

o desde los actuales plzmlcamiemns didacticos,

con las orientaciones gue se v
Psicologicos, clc.

~ El papel de las adaptaciones
curriculares para nnos <ol

_ La explicitacion
familias.

_ La actuacion en los ¢
acumulados vario

los Equipos Psicopedagogicos e cuanto i
1 necesidades especiales.

del contenido ¥ calendar entrevistas con las

io de reuniones ¥y

mas frecuente €n lag escuclas rurales) en

asos especiales (
vos en un solo grupo.

que un profesor ticne s niveles educatl
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I(IJ;E[:TURA PROFESIONAL DE LOS PROFESORES DE FISICA'Y QUIMICA DE
PR(,I-IILLE{{A'I'() DE LA BAHIA DE CADIZ Y SU EVOLUCION DESDE EL
IMER ANO DE DOCENCIA HASTA ADQUIRIR EL GRADO DE EXPERTO

] - =
Francisco Pavon Rabasco

L~ INTRODUCCION
Por cultura entendem
Y de los grupos. Para JIMENEZ NUNEZ (1979), cultura ¢cs ¢

amiento profesional ¢

os ¢l marco en ¢l que se desenvuelve la vida de las personas
| comportamiento adquirido.
e Nosotios pensamos yue el comport el profesor es algo que le
Islingue e otros grupos prolestonales.

Profe ,.Yﬂ Cru.w (1986), LfSCI'ih[il que en los disenos de los programas dc F()rmac'iéti _clel
. sorado, existe un curriculum oculto que comunica valores acerca de lo que significa
SCr buen profesor. Pero en nuesiro pais con solo ¢l CAP como curso para la Formacion

Inic:. . . : _ ) : ;
cial del Protesoradoe de Ensenanza Secundaria, dudamos que su influencia en la recogida

de modelos sirva demasiado.
Nuestra pregunta: ¢ existen y s posible distinguir diferencias entre las creencias,
gml'ul, ley, costumbres y otros habitos adquiridos entre prolesores de fisica y quimica de
achillerato cuando inician su primer ano de docencia a cuando ya son considerados

CXpertos 7.

, El individuo, que dud

;:l:lzpl'c_la_n los aspectos del entorne ¥ se
individuo, dependerdn de las clases de coneeplos

En esta interaccioén se

4 cabe, mteractia con ¢l ambiente.
ados que obtenga

forman los conceplos. Los signific
que habia formado.

2~ RECOGIDA DE DATOS

La mucstra que utilizamos cn cstd investigacion
acaban de terminar su curso para
do a participar ¢n clla.
revista, no estructurada, en la

consta de 4 profesores quc s€
Cncye , - : e
Cncutmran en su primer aio de docencid, la obtencion del
rificado de Aptitud Pedagogica y s¢ han olrect
Los datos que utilizamos proceden de la primera ent
a prolesor nos contase Como

de facilitar ¢l que cad
ion y como Vive y siente la

Ue o .. . B
Que sip un guion previo, tralabanios
s de su formacl

leggs : . .
20 a la docencia, cuales fueron los camino
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relacion con alumnos y compancros. WOODS  (1987) decia que las unnu\'asl‘as-lu:t.i
estructuradas estan pensadas para tacilitar esa expresion de opimiones hechos _l_‘NIM”hl‘LI‘:
con toda sinceridad v precision; este ipo de entievista gque en el 111L'L“ll.L']H.!.Il‘il\.lllU-Plltkm
resultar un poco msulsa, consigue gue poco o poco v con toda naturalidad dos personae
comuniguen en profundidad sobie un tema de micres comun | .

Completan esa muestia ottos 4 profesores de L misma espectithdad que e
considerados expettos por Hevin mas de 10 anos dando clase

J- METODOLOGIA _
Tratamos de utilizar un diseno cmereente pues nuestios mlerrogantes son amplios
y sabemos que nos encontiamos ante entievistas en las que se e ha purnitido ‘l. l-os
profesores que hublen  de lo que tienen en mente, sm forzalos a w.\;pumlw‘l a nuct.lm”.‘;
mterescs, preconceplos o PlL'UL'HPHL'iHH\.‘h: mientamos (luspnvs de un estudio vy lectura
detenida de estas entievistas, destacar unidades de signiticado relacionadas con la cultura
profesionul del profesor. De una lotma cualitaiva, esttuciutaemos nuestio analisis paid
exXlracl il|3.',lmzz\ difeiencias enlie unos Voallos
3.1.—- Formacion

Al buscar los contextos en los U dpatedid cllcrmmno tormacion, nos enconiramao
que: P. Noveles

3.1.1..— S¢ encuentra Hgada al CAP, N=N:y(N=Novel-N=Inicial del scadommo con que
nombro al prolesor) . mi Tormacion, te dn¢ que son dos semanas las que he tenido en este
CAP intensivo y que no tenia mucha idea on cuanto pedagogia m a didacnca..

N-CA: Bucno, vo no he huscado mnguna via de lormacion pedagogica, me enconire con

¢l C.AP. obligatoriamente, lo hice N=N: Mi {ormacion pedagogica cuando terminge la
carrera estaba a cero...

3.1.2.-Es considerada insuficierite.N: .en cuanto a pedagogia y didictica , no tenia ni idea

y la verdad, si bien no me he enterado de todo lo que necesito, si algo me ha quedado N-
CA: S que echo en lalta Tormucion. .

31

3.1.3.- Las vias de perleccionamiento existentes, las encuentran inadecuadas para resolver
SUS problemas diarios en clase. N—CA:
principio hay que tlener un poco de cu
que estar muy seguio de g
tener informaciones del

SYO plenso que para ser un buen docente, en
alidad mnata, me he convencido de eso, de que hay
ue o es capaz de ensenan algo... N=CA: .. a mi me gustaria
Siguiente 1po: comeo explica fulanito ¢l tema de modelos atomicas
y tener de esas personas, diversas experiencias explicando eso. Pero un cursillo de didactica
0 pedagogia en general, para profesores de ensenanzas medias v que vengan diciendome que
la psicologia del alumno ¢s de 14 mn

ancra, que al alumno hay que motivarlo, que los
objetivos. .,

4 Mi me parece ¢so lan leorico, tan lejos de lo que ¢s luego una clase y tan poco
practico que no me lo creo, por eso de lu pedagogia en general soy tan inerédulo que no me
preocupa lo mas minimo; a mi me preocupan hechos tangibles
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alumnos v el centro, de ser un profesor
alir ejemplos de Torma natural
ni que me salga ¢l mads

3.1.4.— Les preocupa mucho dan la mmagen, ante sus

competente (ue donmina su .mign.llur;l‘N—(_'A: Me pueden s
sin habeilos previsto, peto pucde gue no siempre me salgan,
mucho mas Facil, porque serd el mds

adecuado, pero sioantes Lo has previsto, lo tienes
a de que alo mejor no lo haces

adecuado N-=AN:  siempic, sicmpie, sicmpie, ticnes la dud
bien y eso vs una  preocupacion gue con el ticmpo, va creciendo en mi, es decir, en un

principio yo cstaba mis convencido que ahora de mis capacidades docentes

32.- P.EXPERTOS

32.1.— Ven el CAP muy lejano. Algunes son tutores de la Fase Prictica. E-ES: (E=Experto—
YL £
he encontrado con alumnos del

ES=Inicial del scudonimo con que nombro al profesor) Me
CAP que fucron alumnos mios cn ¢l instituto y me comentan: jeuanto has cambiado!.

Ccomo aclividades de

1301l'cuciunzlmicnm.F.—ES:
un Grupo de Trabajo y

S % Fres .
322 “Han diversiticado sus lormas de
perfeccionamicnto, hemos formado dos Seminarios Permanentes ¥
algo s aprendemos

3232 La autoformacion y ¢l refolrZamicnio Con sus experiencias positivas, son la base de
SU forma de enseiar.E=J: La verdad es que he hecho muy pocas actividades de formacion,
Yorque mi preocupacion principal hasta ahora era mi formacion

Casi todas personales, QUIZAS |
Para poder ransmitir algo

Personal, que la consideraba bisici v explicarlo bien hay que

Saber Jag cosas con und Vision un poquito supetior

ndimiento y la elicacia probada lo que influye
E-M: En 2% log tengo sentados en grupos,
7, les dejo un tiempo pard resolverla
hacemos unos comentarios

¢s entonces

324 _F| fecd=back con sus alumnas, el e
e la wilizacion de determinadas metadologias
0 COU no. Yo les digo vamos a ver la actividad n®
Micnirag pasco o hablo con cllos; la en la pizira y :
Sobre |a misma. Hay actividades que ducir una materia ¥ _
Cuandy es explico. La materia (ueda van realizando;
espugs de cada tema les oblige hacer

exponen
me sipven para o
asi muzelada con lus actividades que
un resumen.

cupa sobre todo los resultados observables
lodavia tengo dificultades para la
cuenta que no $¢ oMo valorarlas y
I nota tradicional que parece mds aséptica en la que e pongo 4
vi esti caliticado. Yo les corrijo el cuaderno de clase,
. ¢s ohligatorio que hagan un esuema 9

325 _Sahen que dominan su materia y les preo
N osus  alumnos.E=N: Yo 1 digo una COS
Svaluacign,porque guicro lomar und serie de cosas en
10 me gusla cacr en
Problemas a 2.5 punios cada uno y
que |levy incluido toda o que hacemos en clase;

Yesym,
Sumen del temit..
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3.3.- TRABAJO. | '
Como entiende  planifica y realiza las actvidades ¢l prolesor en sus COMICNZOS
de docencia y cuando Heva vatios anos habajando

3.3.1.- P. Noveles
3.3.2.- Se estuerzan por conseguit ¢l maximo nivel de preparacion de sus clases, en cuanto
a contenidos conceptuales se elicte N=CA® - hay temas gue no o imvitan i prachicds, h;_!_\
Olros sin CII'\’-’LH&‘!() que mvitan aomuachas !11.‘.\'“‘.\!‘\, pura T Lenes llllL' CNSUINIL enoun temario
todos los temas. N-CA: . cllos dicen que exipo un mvel muy alto y que tienen muchas
lagunas y yo no entro en esas lagunas.. en un cuiso como C.OU uno esla atado a un
programa que se ticne que cumplic y que se supone que eso lo tenen gue saber, entoneds
hay gente que se le queda atds y gente que a lo mejor ta la walla, Yo creo que mas vale
salvar del barco a unos cuantos que no por salvainos todos, que nadie se salve, por eso 30

me limito a dar escrupulosamente o que exige ¢l programa del coordimador de C.O.U de
la Universidad y cso lo tienen que sabel

3.3.3.- Fundamentalmente su metodologia s la exposicion magistral.

N-CA: _.enuna clase, explicas un apaitado de una pregunta y no puedes explicar nada mas:
porque hasta que los 37 lo enticndan, picides la hota entera, por lo cual... hombie, como y¢
también me imagino las cosis que son mas diliciles de comprender, pues... no me nnportd
repetir ¢ incluso explicar de ohw manera cosas que son mas complicadas..

3.3.4.— Consideran la Lala de motivacion del alumnado, la causa del fracaso escolar N=N:
Ta tienes que ver, con que tipo de alimno estamos watando hoy por hoy. El alumno, ho¥
por hoy, ¢s de dos tipos: uno mayoritario que esta en el instituto porque su padie le dice que
vaya al instituto y que en vez de estar en la calle esté en el instituto, pero gue tiene up

mierés bajisimo ¢n hacer algo como estudian: eso para ellos ¢s una tarea que les mmpone el
padre...

3.4.- P. Expertos,

3.4.1.= Descienden el nivel de los contenidos coneeptuales  a lavor de los procedimentales
y del aprender a aprender. E-ES: Los intereses pita mi han cambiado en ¢l sentido de gue
Yo consideraba que lo importante era que ¢l alumno supicra fisica o supicra quimica y Y
no lo considero, sing que Lo importante es que sepa trabajar, entonees utilizo la asignaturd

o como hin sino como medio para que ¢l alumno aprenda lo maximo  que pucda aprendet
de cualquicr sistema de tabajo que vtiliza la ciencia.

34.2.- % sivses i 1 : . _
3.4.2.- Abusan menos de la clase magistral como metodologia de wrabajo.
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