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HUELLA DE LAS MUJERES EN LA EDUCACION

OTRAS NOS HAN PRECEDIDO

La necesidad que las mujeres sienten, cada vez mds, de
recuperar la memoria sobre si mismas, de acudir al pasado
para rehacer una genealogia hasta ahora sin transmision
articulada, responde —en palabras de la historiadora
norteamericana Joan Kelly— no tanto al deseo de “devolver
las mujeres a la historia”, cuanto al de “devolver la historia a

las mujeres”.

Consuelo FLECHA GARCIA
Universidad de Sevilla

ninguna tradicién mds larga, nin-
guna realidad mds visible en la
cotidianidad, que la de su prota-
gonismo en los procesos educati-
vos dentro de la familia desde

siempre, en los conventos durante muchos si-
glos, y en la escuela mds tarde; en un modelo
educativo fundado sobre la transmision oral de
saberes, normas y valores de comportamiento.
0 en la lenta construccion del ideal alfabetiza-
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dor de la cultura escolar. Participacidn que nos
habla de formas y de mediaciones simbdélicas
en cada caso, y que es referencia de la huella
dejada por las mujeres en palabras y en accio-
nes de las que hay constancia.

UN ACCESO A LA EDUCACION
LENTO Y SEGREGADO

El desarrollo de los estudios sobre historia de
las mujeres nos permite acceder hoy a muchas
que, de muy diferentes formas y en diversos
campos, ejercieron un magisterio, no sélo entre
mujeres, que conociamos poco. Aunque fue la
incorporacion progresiva de la poblacién feme-
nina a la educacién escolar en el dltimo siglo, la
que ha hecho posible la presencia mayoritaria
de profesoras en los espacios que se reconocen
bdsicos para el desarrollo personal de quienes
pasan por ellos.

Un acceso lento, y segregado en cuanto a las
formas, de alumnas y de profesoras en la pri-
mera etapa —modos, lugares, contenidos—, pero
que ha llegado a la situacién que conocemos en
la actualidad de compartir los mismos espacios,
el mismo curriculum y las mismas referencias;
realidad que estd pidiendo hacer una reflexion
critica del proceso seguido, un andlisis de los
objetivos alcanzados y una toma de conciencia
de los desajustes que han podido acompafiar es-
te desarrollo, en parte esperable pero, desde
luego. quizds no de manera tan espectacular.

Por eso. a la inicial voluntad de los grupos
que apoyaron el deseo de

tras y las profesoras han sido las principales
acompanantes de una trayectoria colectiva que
fue conformando los espacios previstos para las
nifias y las jévenes, a lo largo de cada una de las
etapas que podrian establecerse; que supieron
recrearlos haciendo de

ellos no sdlo el eco de la
palabra recibida desde el
exterior, sino despertan-
do, al mismo tiempo, re-
laciones de autoridad fe-
menina que permitieron
incorporar al imaginario
de las nifias sobre sus
propias vidas, elementos
que fueran mds alld del
poder representado por
hombres, que era el dni-
co que podian visibilizar
en la sociedad.

Mujeres que personal-
mente, con su actividad
dentro y fuera de la
escuela, no sélo encon-
traron un camino para
integrarse en la vida so-
cial, sino que contribu-
yeron desde ella bien a
los cambios, o bien a la
permanencia, de los
acontecimientos  que

e

acompafaron sus vidas;
es decir, que fueron socialmente activas mds
alla de los dambitos domésticos.

las primeras estudiantes, a
la exigencia de alfabetizar
—por razones economicas,
familiares y sociales— a las
nifas, y a la explosién de
profesoras y alumnas en to-
dos los niveles de ensenan-
za, se ha unido, en las dl-
timas décadas, el plan-
teamiento de politicas de
oportunidades para la igual-
dad, que respalden, que apoyen, que orienten y
que sirvan de estimulo a esa presencia ya ma-
yoritaria de unas y otras, as{ como 4 los éxitos
académicos con gue se ha manifestado.

ser mujer

Considero que. en todo ese proceso, las maes-

uchas maestras
fueron referencia
para sus alumnas
de un estilo mds libre de

VOCES
ALTERNATIVAS
AL “DEBER SER"”

Mujeres a las que sus es-
tudios abrian a un trabajo
profesional y a una autono-
mia economica y familiar
que les permitieron itinera-
rios biogréficos desde visio-
nes y voces alternativas al deber ser de su vida
COmMO mujeres, con mdrgenes mMenos estrictos,
cuando eso no era tan habitual. Lo que se con-
vertia para sus alumnas en referencia de un es-
tilo mds libre de ser mujer y en una nueva me-
diacion para explicar el mundo que las rodeaba.
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Mujeres que si asumieron el mensaje de do-
mesticidad que tenfan que hacer llegar a cada
alumna, pero para las que no se puede generali-
zar que estuvieran prioritariamente marcadas
en su prictica docente por un ideal que, mas
que en los programas es-

colares, estaba presente
en la mentalidad social
del tiempo que les tocd
vivir. Los testimonios
que nos acercan a la la-
bor realizada hablan,
mds bien, de su capaci-
dad para adaptarse a las
expectativas vitales que
preveian en sus alumnas,
ofreciendo propuestas
muy diferentes de acuer-
do con ellas. Los arios de
escolaridad previsibles,
las circunstancias

Mujeres, en fin, que deseaban buscar y reco-
nocer el saber de las que estaban en la misma
tarea, porque eran conscientes de la insuficien-
cia de tenerse solo a s{ mismas, y de las refe-
rencias que les ofrecian los hombres. Que que-
rian decidir con otras el modo de ocupar los es-
pacios en los que habian entrado, como lo
demuestra la red de relaciones entre ellas que
conocemos en todos los periodos, y algunos es-
critos que nos acercan a los llamamientos que
se hacian para que asi fuera. De ellos recoge-
mos el de Pilar Velasco, Profesora de 1a Escue-
la Normal de Maestras de Sevilla, que en 1914
escribia: ““Seria utilisimo que mediara mis con-
tacto entre las profesoras, organizando reunio-
nes periddicas”.

TOMAR LA PALABRA

He sefialado antes que la situacién actual ha
cambiado mu-

geogrificas, socio-
culturales y econd-
micas, la motiva-
cion, el rendimien-
to. la personalidad.
etc. tamizaban sus
modos de proceder
con cada una de
sus alumnas. En
los mismos libros
de texto que escri-
bieron y publicaron muchas de ellas, que
fueron utilizados en las escuelas de nifias. se
pone también de manifiesto esa diversidad al
desarrollar los contenidos, al proponer activida-
des y en los modelos de referencia que a través
de ellos ofrecian.

Testimonios que dan la impresién de que la
escuela, el aula, estaba dirigida por un sentido
de la autoridad femenina que incorporaba fqru
mas de relacién propias de otro ambito. el fa-
miliar, que no se querian perder en éste, porque
eran titiles para lo que ellas pretendian. Modos
que difuminaban el limite entre lo piblico —la
escuela— y lo privado —la familia—, con los que
quizds intentaban que, maestras y alumnas, pu-
dieran encontrar en las aulas algtin reflejo de su
propia casa, ese “lugar simbdlico donde se trae
al mundo el mundo™.

primaria y secundaria, y
se incrementa en la
universidad

cho. La femi-
nizacion de la
profesién do-
cente es un he-
cho en infantil.
en primaria y
en secundaria,
y se incremen-
ta ano tras afio
en la Universi-
dad. Y parece
que la socie-
dad ha asimilado como normal que las profeso-
ras transmitan y las alumnas reciban un mensa-
je uniforme, homologado desde lo masculino,
en el que los saberes y los sentires de las muje-
res han desaparecido: ;por menos valiosos?
¢ por menos titiles para el mundo de lo puiblico?.
¢por no romper con un modelo que se conside-
raba eficaz?, ;porque las propias jovenes han
querido marcar distancias respecto de lo recibi-
do por sus madres?. nos podemos preguntar.

a feminizacion de la
profesion docente es
un hecho en infantil,

No sé si han sido una o varias las razones que
nos han traido hasta aqui a profesoras y a alum-
nas, pero lo que si tenemos que rastrear. cada
vez con mayor inquietud. es dénde han queda-
do las necesidades y los deseos de las nifias y
de las mujeres por tomar la palabra desde ellas
mismas. por aprender no desde la uniformidad.
por superar un pensamiento y un conocimiento
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humano que, en lugar de haberse hecho menos
androcéntrico, mas universal, ha cancelado lo
femenino por irrelevante desde lo politico y
econémicamente rentable. No pocas de ellas
han empezado ya a darse cuenta de que lo mas-
culino no puede ser el gje de la experiencia hu-
mana en los contenidos y en los valores que se
transmiten y se construyen en la escuela, dejan-
do lo femenino relegado a los margenes. Perci-
ben que hay que hacer de las aulas un espacio
que tenga en cuenta los deseos, las necesidades
y los proyectos de quienes tienen el derecho y
el deber de permanecer muchos afios en ellas,
sean ninas o ninos.

La nueva conciencia social de lo femenino y
lo masculino esté generando experiencias de las
que se deduce que profesoras y alumnas estdn
interesadas no solo por el acceso a la palabra y
a la légica que la cultura conformada ofrece, si-
no que también sienten la necesidad de entrar
en un pensamiento y en un conocimiento pro-
pios, que dé un sentido mds amplio a su pre-
sencia en la educacién y que les permita defi-
nirse mejor a si mismas y al mundo que les ro-
dea. Que mno sélo haga posible una

redistribucién de po-

pero persiste aiin el
dominio simbdlico
masculino

E = _ . - _ __ _ . . _.

sibilidades sino que
integre, al mismo
tiempo, la capacidad
de reconccimiento y
valoracion de las dife-
rencias como una di-
mension de la igual-
dad social.

[ mundo de la
educacion estd
lleno de mujeres,

EL MALESTAR
MASCULINO

El mundo de la educacién estd lleno de muje-
res, pero las contradicciones siguen aparecien-
do en el desnivel evidente entre una superiori-
dad numérica femenina y un todavia dominio
simbhdlico masculino, quizds porque donde
ellas estdn es dentro de las aulas, no en la pla-
nificacion y en la gestién de los proyectos edu-
cativos. Pensemos en cada una de las asignatu-
ras, en el lenguaje, en los valores, en el modelo
de relaciones, etc. dentro del Ambito escolar.

Sin embargo. y a la vez, estamos asistiendo
igualmente a un cierto malestar masculino; mds
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concretamente, de los chicos dentro de la escue-
la, lo que se refleja, por ejemplo, en mas indis-
ciplina 0 en menor rendimiento. Las mujeres
han cambiado mucho en poco tiempo, los hom-
bres no. Y han empezado a percibir el desequi-
librio simbdlico que ello estd provocando. Ma-
yor indisciplina y fracaso escolar de los alumnos
que estdn aunando voluntades para reformas
que, una vez mds, pueden tener como origen y
como destino solo una parte de la realidad, la
que podemos empezar a

denominar “la cuestion
masculina”, dejando
que el hacer y el saber
de las mujeres sobre la
escuela queden, una vez
mds, latentes, silencia-
dos, sin reconocerles
autoridad, esa luz que
ilumina cuando quere-
mos mirar algo.

La profesién docente
ha sido, sin duda, la po-
sibilidad mejor acepta-
da por el medio social
en el que se produjo la
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incorporacion de muje-
res a ella, para ejercer
un trabajo que requeria
una preparacion acadé-
mica especifica. Y es
hoy el ambito laboral
en el que su presencia
es predominante. Fue el
primero y es, hasta aho-
ra, el no superado espa-
cio de un proceso de fe-
minizacién que va ex-
tendiéndose a otros
dmbitos del mundo del
trabajo.

La huella estd ahi y i
permite conocer y hacer genealogia. Desde ella,
esta larga y predominante presencia femenina
pide que las profesoras, junto a sus alumnas, re-
clamen el hueco que le corresponde a esa dife-
rencia femenina que promueve la igualdad so-
cial, no que la retarda, que es libertad, no desti-
no, que hace posible partir de si misma para
abrirse al mundo. |






