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Los profesores, como todos sabemos, son pieza
clave a la hora de favorecer la calidad educativa
de los centros y que todo buen profesor para
serlo, entre otros requisitos ha de tener
motivacion y satisfaccion con el trabajo que
realiza.
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El trabajo que aqui presentamos forma parte de
un estudio mas amplio que surgi6 por la demanda
de los maestros y maestras de escuelas rurales
andaluzas y que tenia como finalidad detectar
aquellos aspectos metodolégicos, curriculares y
organizativos que se llevan a cabo hoy dia en las
escuelas rurales de la Comunidad Andaluza, asi
como las necesidades de este colectivo para el
ejercicio de su funcién. De entre todos los aspectos estudiados, en éste documento, nos vamos a
centrar unicamente en las necesidades que dichos profesionales tiene respecto al ambito de las
Nuevas Tecnologias (NN.TT.) y que estaran especialmente determinadas por las condiciones laborales
especiales en que estos profesionales deben desarrollar su labor.

Todo ello teniendo en cuenta que las escuelas rurales se encuentran en verdadera desventaja con
respecto a las situadas en las zonas urbanas, por lo que consideramos que las NN.TT. juegan un papel
fundamental a la hora de reducir estas diferencias, y para ello, sera necesario la plena implicacion de
las autoridades educativas andaluzas para su inclusidn en estos centros.
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Las zonas rurales andaluzas, desde un punto de vista socioldgico, representan a poblaciones con escaso niumero
de habitantes, mayoritariamente situadas en zonas agricolas y ganaderas y poseedoras de ciertas caracteristicas
culturales diferenciadoras y de ciertas formas de vida que definen el modelo rural por contraposicién al modelo
urbano.

En estas zonas y debido al hundimiento de la economia rural y a la emigracién masiva a las ciudades, se ha
venido produciendo un empobrecimiento de los pequefios nucleos rurales de poblacion, la cual no sélo se ha visto
inmersa en un proceso de disminucién progresiva, sino que ha producido un fenémeno de envejecimiento de la
misma.

Todas estas caracteristicas han repercutido directamente en la escuela de estos pueblos andaluces, causando la
desaparicion de muchas de ellas y ocasionando que la escuela rural se encuentre en una clara situaciéon de
desventaja, siendo necesario prestar mayor atencion a la misma, ya que tras su aparente simplicidad se esconde
una forma de hacer y de actuar con una idiosincrasia propia, que es el resultado de la continua adaptacién a las
circunstancias del propio entorno.

Los colegios publicos rurales son agrupaciones de escuelas rurales con aulas diseminadas, situadas en una misma
zona o comarca, de la misma o distintas localidades, de forma que constituyen un solo centro educativo. En estos
centros se requieren actuaciones educativas especificas, ya que los escolares desarrollan su vida en pedanias,
aldeas, cortijos, etc. y son atendidos por profesores que itineran diariamente desde un nudcleo rural a otro,
conforme a una programacién establecida.

Como respuesta a esta problematica la Consejeria de Educacion y Ciencia de la Junta de Andalucia, viene
desarrollando una serie de acciones y programas encaminados a potenciar las escuelas rurales. Asi pues,
entendiendo el término “Escuela Rural” en su sentido estricto, podemos decir que éste referencia a un conjunto
de formas de escolarizacidn que son especificas de esas areas geograficas denominadas zonas rurales y tienen,
entre otras, las siguientes caracteristicas:

= Pueden estar constituidas como Colegios Publicos Rurales Agrupados entre dos o tres poblaciones
y con unas caracteristicas propias en lo referente al funcionamiento y organizacién (itinerancia de
profesores especialistas, equipo directivo distribuido por las distintas poblaciones, comunidad
educativa dispersa, etc.).

= Pueden estar constituidos como centros incompletos (hasta 4 unidades) donde el alumnado se
agrupa normalmente por ciclos.

= Debido a la escasez de alumnos podemos contemplar las escuelas como “unitarias” con una o dos
unidades que agrupan normalmente alumnado del Educaciéon Infantil y del primer ciclo de
Educacién Primaria.

= En algunos casos puede coincidir que la ratio alumno/profesor sea baja o muy baja.

= La forma de agrupamiento de los alumnos no suele ser por cursos, sino por ciclos o incluso por
etapas, lo que dificulta la labor del profesorado que ha de atender a alumnos de diferentes
edades y a distintos contenidos de ensefianzas.

= En muchos casos es el Colegio el Unico referente educativo y cultural de la poblacion.

. La institucion escolar puede tener dificultades para el acceso a los recursos y bienes culturales lo
que puede provocar un cierto aislamiento en su alumnado.

Para atender a los menores con edades comprendidas entre los 3 y 6 afios en el medio rural y que tienen
dificultades para la escolarizacion, se desarrolla el programa de Educacion Infantil en Casa, consistente en la
itinerancia de un/a maestro/a por las casas o cortijos, normalmente una vez a la semana, con una intervencion
directa con los menores y con los padres, los cuales asumen la responsabilidad de complementar y tutorizar la
atenciéon educativa el resto de la semana.

Todas esta nuevas iniciativas institucionales que han acaecido en los Ultimos afios, hace que la escuela rural de
finales de los setenta sea sustancialmente diferente de la escuela unitaria o los Colegios Publicos Rurales
Agrupados (CPR) de los primeros afios del siglo XXI. La atencion educativa a las zonas rurales ha evolucionado
en las Ultimas décadas, hemos pasado de tratar a estos centros como un subsistema educativo especifico en
proceso de desaparicion, a la paulatina toma de formas de concentraciéon o comarcalizacion escolares en beneficio
de otros modelos organizativos que ofrecieran el servicio educativo lo mas préximo posible a los lugares de
residencia de sus beneficiarios.



La llegada de la Sociedad de la Informacion y los retos que plantea es un tema ampliamente debatido. Uno de los
puntos, sobre el que parece haber un acuerdo generalizado, es la enorme importancia que tiene el que las
nuevas generaciones se familiaricen con las nuevas tecnologias, de forma que resulten para los estudiantes algo
tan natural como leer o escribir.

Por otra parte, la incorporacion de las nuevas tecnologias a la ensefianza abre nuevas posibilidades pedagoégicas
mediante la utilizacion de herramientas multimedia e interactivas. Ademas, el uso de Internet amplia las
posibilidades de conocer y relacionarse con otros entornos.

Nuevos medios a los que se les han atribuido una serie de cualidades (funcionalidad, superacion de barreras,
espacio-temporales, multidimensionalidad,...etc.) que lo muestran como herramientas idoneas para apoyar una
mayor adaptacion al tipo de contenido que se trate y al tipo de necesidades individuales de los alumnos (Duarte,
1999).

La contribucion de los nuevos medios, en el marco de las distintas estrategias, se concretara si ademas de ser
integrados en el proceso de ensefianza-aprendizaje se sitien en el marco de una serie de funciones que dicho
proceso pueda desempefiar, como son:

Funcion informativa. Que esta directamente relacionada con la adquisicién de conocimientos y con la relacién que
se establece entre las nuevas informaciones que se reciben y las ideas que ya se poseen, desarrollando nuevos
conceptos y procedimientos.

Funcidon motivadora. Los medios, sobre todo los basados en el lenguajes visuales, son particularmente aptos para
transmitir emociones, sensaciones afectos, que a menudo las palabras no logran expresar con la misma
precision.

Funcion instructiva. Ademas de motivar y transmitir informacién los medios han de servir para proporcionar
instrumentos tendentes a la organizacién del conocimiento y del desarrollo de destrezas (Salinas, 1999).

Las Nuevas Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (NTICs) pueden ser integradas en la ensefianza desde
diferentes perspectiva: recursos didacticos, objeto de estudio, elemento para la comunicacién y la expresion,
como instrumento para la organizacién, gestion y administracion educativa y como instrumento para la
investigacion (Cabero, 2000). Algunas aportaciones de la NTICs a la ensefianza son las siguientes:

. Eliminar las barreras espacio-temporales entre el profesor y el estudiante

L] Flexibilizacion de la ensefianza

. Ampliacién de la oferta educativa para el estudiante

. Favorecer tanto el aprendizaje cooperativo como el autoaprendizaje

. Individualizacion de la ensefianza

. Potenciacion del aprendizaje a lo largo de toda la vida

. Interactividad e interconexion de los participantes en la oferta educativa

. Adaptacion de los medios a las necesidades y caracteristicas de los sujetos
L] Ayudar a comunicarse e interaccionar con su entorno a los sujetos con nee

Cuadro n® 1 Aportaciones de la NTICs (Cabero, 2000: 24).

En lo respecta a las escuelas rurales y como se recoge en el proyecto Aldea digital, las nuevas tecnologias de la
informacién ofrecen valiosas posibilidades educativas dentro de las cuales enumeramos las siguientes:

= Como herramienta para cumplimentar un trabajo en equipo, ya que varias personas pueden
acceder a un mismo fichero. En la escuela rural significa que los centros que integran un Centro
Rural Agrupado (CRA) disponen de una herramienta valiosa por su rapidez y economia de
trabajo, configurando asi una identidad de centro.

= Como fuente de informacion en el mayor banco de datos existente, la red de redes, INTERNET,
para la blisqueda e intercambio de materiales, ideas, y experiencias educativas, tanto para el
profesor como para el alumno. Supone disponer de todos los recursos (correo electrénico,



acceso a paginas Web, posibilidades de transferir ficheros,...) en las mismas condiciones y
posibilidades de acceso a las fuentes de informacién que cualquier universidad o centro
educativo.

= Coémo vehiculo de comunicaciéon entre dos o varias personas, en tiempo real: correo electrénico,
chats, audio y videoconferencias,... Potencia la comunicacién entre todos los integrantes del
proceso educativo, facilitando el intercambio de materiales formativos, resolucién de dudas y la
intercomunicaciéon personal, ampliando el entorno de aprendizaje, publicaciéon electrénica de
periodicos, articulos, trabajos escolares con la posibilidad de manejar distintos formatos (texto,
imagen fija y en movimiento, con sonido,...) para darlo a conocer al resto del mundo.

= Cémo medio de transmisién o recepcion de tareas. Permite al profesor itinerante ahorrarse
desplazamientos y tener un contacto mas actualizado con cada uno de sus alumnos. También
permite la realizacién de actividades formativas a distancia, para los profesores, con ayuda
tutorial por via telematica.

= Como medio de favorecer el trabajo auténomo, tanto individual como en grupo. Ayuda al
profesor, permitiéndole flexibilizar la tarea educativa, dedicando mas tiempo a la atencion
personal a cada alumno, lo cual es particularmente importante en las Aulas de los Centros
Rurales, en los que el espacio docente se comparte entre alumnos de distintos niveles.

Pero el desarrollo de la Sociedad de la Informacién lleva asociados algunos riesgos, como es el surgimiento de
nuevos desfavorecidos, formado por aquellos que no cuentan con acceso, conocimientos o informacién sobre
como participar de las ventajas asociadas a las TICs.

Junto a la necesidad de responder a estos retos tecnoldgicos, y dentro de la misma institucion educativa, siempre
surgen profesores con talante innovador que estan animados a ser pioneros, a pesar de las dificultades que
suelen presentar estas nuevas acciones. Este espiritu emprendedor se asienta en creencias y concepciones de la
ensefianza basada en la experimentacion de los nuevos medios y estrategias para crear mejores contextos de
calidad (Cebrian, 2000).

Parece claro, como indica Cebrian (1999) que cada vez es mas notoria la importancia del formador en la
obtencion de niveles de mayor calidad en el sistema educativo. Con el auge y desarrollo de las TICs en nuestra
sociedad, y especialmente en el ambito educativo, esta importancia del profesorado no se reduce sino mas bien
aumenta, al comprobar que éste es un elemento crucial e imprescindible para conseguir cambios y mejoras en el
sistema.

Cada vez los maestros cuentan en sus aulas con mas medios para desarrollar su actividad profesional. A los
tradicionales pizarra y libro de texto, se han ido progresivamente incorporando el retroproyector, la diapositiva y
los diaporamas, el video, el medio informativo,...etc., hasta las nuevas redes de comunicacion.

Como ha quedado claro los maestros no pueden educar para la vida distanciados de lo que sucede en la
sociedad, y por lo tanto es necesario llevar las nuevas tecnologias a todas las escuelas, siendo necesario realizar
un gran esfuerzo para extender estos medios, acercandolos en primer lugar a los alumnos de la escuela rural.

Este proceso producirda varios cambios en el centro educativo, entre ellos la necesidad de una formacion
permanente de los maestros para estar preparados en su labor docente, beneficiando a todos sus alumnos y
mejorando el proceso ensefianza-aprendizaje.

La aplicacion de estas tecnologias, una vez integradas en el proyecto educativo de centro y en el curriculo, debe
favorecer el desarrollo de los objetivos basicos de la educaciéon, pues el alumno es protagonista de los procesos
de aprendizaje y no un mero receptor de mensajes.

La educaciéon puede actuar como factor que contribuya a mantener y, a veces, agravar las desigualdades. Por
tanto, se ha de “discriminar positivamente” a los colectivos para conseguir la igualdad de oportunidades,
mediante actuaciones/intervenciones especificas, acompafiada con los recursos que sean necesarios para facilitar
el acceso y la normalizacion escolar, tanto en los aspectos cualitativos como cuantitativos necesarios para el
desarrollo de las potencialidades y capacidades individuales y familiares.

La Ley Orgéanica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacién General del Sistema Educativo (LOGSE), dedica su
Titulo V a la compensacion de las desigualdades en la Educacion, entre las que representan un capitulo
importante para aquellas derivadas de razones geogréaficas u ocasionadas por la residencia del alumnado en el
ambito rural.



La voluntad de aplicar la politica compensadora en el conjunto social para que los problemas geograficos o de
dispersion de la poblacién no impidan o dificulten que los nifios andaluces accedan a una educacién digna, se
encuentran recogidos en las acciones descritas en el Real Decreto 1.174/1983 de 27 de abril, asi como las que
concretan los Decretos de la Junta de Andalucia 168/1984 de 12 de junio y 207/1984 de 17 de julio sobre
Educacion Compensatoria en zonas urbanas respectivamente y las posteriores Ordenes que articulan y establecen
los procedimientos a seguir en cada una de las acciones propuestas.

Del mismo modo, la Ley de Solidaridad en la Educacién 9/119 de 18 de noviembre (BOJA del 2 de diciembre de
1999) en su capitulo IV prevé acciones educativas con la poblacion en las zonas rurales desfavorecidas,
poblaciones diseminadas, menores de tres a seis afios no escolarizados y todos aquellos aspectos relativos a
normalizacién escolar y apoyo a través de los servicios de comedor, transporte, residencias escolares y la
atencién especial de los Equipos de Orientacion Educativa (EOES).

El Decreto 167/2003 de 17 de junio (BOJA de 23 de junio) por el que se establece la ordenacion de la atencion
educativa a alumnos y alumnas con necesidades educativas especiales asociadas a condiciones desfavorecidas,
también contempla dentro de las prioridades las actuaciones en el medio rural, concretamente aquellas que
hacen referencia, ademés de a los aspectos ya comentados, a favorecer la calidad de la ensefianza en el medio
rural, promoviendo la agrupacion de unidades escolares ubicadas en diferentes localidades constituyendo un solo
centro docente a efectos de organizacion pedagoégica y administrativa con la denominacién de "Colegio Publico
Rural" y la esperada reduccion de horario, complemento econémico especifico y abono de dietas de
desplazamiento para el profesorado itinerante adscritos a las Escuelas Rurales Agrupadas. Otro aspecto
organizativo interesante es que se regulariza la ratio maestro/alumno. Asi, cuando se escolaricen alumnos en un
mismo aula de infantil, primaria o secundaria la ratio no superara los 15 alumnos, y en el caso que escolaricen
alumnos de ciclos distintos en una misma aula el nimero méaximo se reduciri a 12.

Por ello, y conociendo que los profesores son pieza clave a la hora de favorecer la calidad educativa de los
centros y que todo buen profesor para serlo, entre otros requisitos ha de tener motivacion y satisfaccion con el
trabajo que realiza y contar con los materiales adecuados para la realizacion del mismo, hemos de considerar las
necesidades, como punto de partida, a la hora de desarrollar su trabajo.

Y dadas las condiciones de aislamiento e indefension en que se encuentran las escuelas rurales de Andalucia, si
las comparamos con las denominadas urbanas, y teniendo en cuenta que las Nuevas tecnologia se configuran
como unas herramientas claves para la formaciéon desde todos los ambitos educativos, ya que como indica Duarte
(1999) se le atribuyen cualidades como (funcionalidad, superacién de barreras espacio-temporales,
multidimensionalidad, etc.), que pueden ayudar a mitigar muchos de los problemas que dichas escuelas tienen
en la actualidad, es por lo que nos planteamos realizar este trabajo el cual forma parte de uno mas amplio
realizado con el propésito de identificar de aquellos aspectos metodoldgicos, curriculares y organizativos que se
llevan a cabo hoy dia en las escuelas rurales de la Comunidad Andaluza, asi como las necesidades, mas
prioritarias, de este colectivo de docentes para el ejercicio de su funcién.

Una vez formulados los planteamientos anteriores que permiten contextualizar nuestro estudio, pasaremos a
declarar los objetivos que nos marcabamos para el estudio completo y donde se incluyen dos directamente
relacionados con las necesidades educativas de los maestros de escuelas rurales con respecto a las NN.TT. y que
son desarrollados en este trabajo.

1. Conocer aspectos de las escuelas rurales en lo referente al uso de estrategias relacionadas con la
atencion a la diversidad del alumnado.

Recoger datos sobre determinados aspectos organizativos.

Obtener informacién sobre existencia, uso y aplicacion de las NN.TT.

Conocer las necesidades de formacion de los maestros y maestras de escuelas rurales.

Conocer las necesidades mas prioritarias de las EE.RR.
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La poblacion objeto de estudio la componen el conjunto de profesores y profesoras que imparten clases en las
Escuelas Rurales de la Comunidad de Andalucia. El total de centros que han participado en el estudio es de 47 y
el nimero de docentes 145. Estos datos corresponden con el 40% del total. En la tabla n°1 se exponen la
muestra de centros y profesores distribuidos por provincias. EI mayor porcentaje de centros procedié de Granada
(26,6%) y el menor a Almeria y Cadiz con el 10,6% ambas. Con respecto a la participacién de los docentes en el
estudio, el mayor porcentaje correspondié también a Granada con el 32,4% y el menor a Huelva con el 3,4%.



Almeria Cadiz Cérdoba | Granada Huelva Jaén Malaga Sevilla

Escuelas 5 5 4 13 3 6 3 8

Docentes 13 8 17 47 5 14 9 32

Tabla n® 1. Distribucioén.

Con relacién a la metodologia de investigacion seguida en nuestra investigaciéon, decir que compartimos dos
paradigmas de investigacion, el cualitativo y el cuantitativo, ya que pensamos que ambos se pueden acomodar y
ser desarrollados por ambas metodologias. La utilizacién de técnicas cuantitativas y cualitativas en la recogida de
los datos viene como respuesta a la necesaria, en el caso de nuestra investigacion, complementariedad entre
ambas, en la medida en que recogen la informacién desde distintos enfoques, al mismo tiempo que llegamos a la
conclusidon de que para los fines planteados eran los méas adecuados.

Para la recogida de informacién optamos por un instrumento con el que pudiéramos obtener la mas fiel y amplia
informacién, teniendo en cuenta las caracteristicas del escenario y el nivel de participacién. Por ello, los datos del
estudio proceden de la administracién por correo, de un instrumento diseflado y adaptado a tal fin. Se trata de
un cuestionario que contempla una serie de interrogantes en torno a diferentes aspectos: datos generales, datos
referentes al profesor, al centro; necesidades de formacién; innovaciones; técnicas y recursos; y NN.TT.

Los cuestionarios, como sefiala Travers (1986), son instrumentos destinados a determinar la naturaleza de un
estado de cosas existentes, ademas su caracter interpersonal, la estandarizacién del vocabulario empleado, la
concision de las preguntas, etc., permiten suponer una cierta uniformidad respecto a las respuestas obtenidas.

Hemos de decir que esta técnica ha sido de las mas utilizadas en investigacion educativa (Cohen y Manion,
1990), debido a su facil uso y su caracter directo (Hayman, 1984).

Garcia (1995: 78) lo define como “un conjunto de preguntas o cuestiones de uno o varios tipos que se consideran
relevantes para el rasgo, la caracteristica o la dimension sobre la que se desea obtener informacion”. Se trata de
traducir las variables sobre las que se desea obtener informacion en preguntas concretas sobre la realidad social
que se desea investigar, suscitando respuestas Unicas y claras (Sierra, 1985).

Para la mayoria de los autores es una técnica de recogida de informaciéon que supone un interrogatorio en el que
las preguntas, establecidas de antemano, se plantean siempre en el mismo orden y se formulan con los mismos
términos. La forma de adoptar un cuestionario debe entenderse como una traduccibn o concrecién de los
supuestos, creencias o0 modelos de partida utilizados para explicar una determinada realidad.

Entre las ventajas de esta técnica, Hopkins (1989) sefiala las siguientes:

= Facil de realizar, se cumplimenta en poco tiempo.
= F&cil de valorar.
= Compara directamente grupos e individuos.
= Da retroalimentacién sobre: actitudes, adecuacion de recursos, adecuacion del profesor, ayuda,
preparacion para las siguientes sesiones, conclusiones finales parciales, los datos son
cuantificables.
En concreto las cuestiones relacionadas con las NN.TT que se incluian en nuestro cuestionario estaban referidas a
conocer si:
a) Consideraban fundamental su inclusién en las escuelas rurales.
b) El grado de dificultad que presentan.
c) Consideraban que las nuevas tecnologias presentan ventajas para la formaciéon del profesorado.
d) Son valiosos los proyectos de investigacion educativa para el disefio y produccion de los medios
audivisuales e informaticos aplicados al proceso ensefianza-aprendizaje.
e) Consideran que tienen la formacién adecuada en el dominio técnico de los medios audiovisuales e
informaticos.
f) Consideran que tienen la formacion adecuada en el uso educativo de los medios audiovisuales e
informaticos.
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g) Tiene el dominio técnico para el disefio y produccion de los medios audiovisuales e informaticos
aplicados al proceso ensefianza—aprendizaje.

h) ¢Qué medidas adoptaria para mejorar la formacion en los medios audiovisuales e informaticos y
las NN.TT.?

Las técnicas de andlisis de los datos cuantitativos que hemos empleado se componen de “estadistica descriptiva”
sobre todo frecuencias y porcentajes. En lo referente al analisis de la informacion cualitativa, debemos resaltar
las ventajas que el ordenador esta teniendo Ultimamente para el analisis de estos datos. Para ello, hemos
utilizado el programa NUD-IST-5 (Non numerical Unstructured Data Indexing Searching and Theorizing), que nos
permite contrastar informacion, agrupar y sacar frecuencias de aparicidn de los distintos fragmentos de textos.
La potencialidad de la herramienta informatica revelé mdultiples demandas, entre otras la frecuencia categorial y
porcentaje de las unidades conceptuales.

Como ya indicamos con anterioridad, dentro del volumen de datos obtenidos, en este trabajo nos vamos a
centrar en los referidos exclusivamente a las NN.TT.

A continuacién mostramos los resultados obtenidos tras la respuesta de los profesionales de las escuelas rurales
sobre las afirmaciones expuestas anteriormente:

a) Inclusiéon de nuevas tecnologias en las escuelas rurales (resulta fundamental)

Como se puede apreciar en figura n°® 1, un alto porcentaje del profesorado encuestado, en concreto un
66,9%, se muestra totalmente de acuerdo con la importancia que tiene para las escuelas rurales la inclusion
de las NN.TT. Otro importante numero de ellos, en concreto el 28,3%, manifiestan estar de acuerdo con esta
idea y sélo el 2,8 % no estan de acuerdo con dicha afirmacion.

INCLUSION DE NNTT EN EERR (Su grado de
dificultad es muy elevado)

60,0 510 ENC
50,0 A
400 - W Nada de acuerdo
30,0 234 []Poco de acuerdo
20,0 A 15,2
10,0 - 41 6,2 [J De acuerdo

0.0 - B Totalmente de

1 acuerdo

Figura n® 1: Importancia de la inclusién de las NN.TT.
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b) Grado de dificultad de la inclusiéon de las nuevas tecnologia

INCLUSIONDE NUEVAS TECNOLOGIAS EN LAS
ESCUALES RURALES ( Resulta fundamental)

800 ENC

700 | S8

60,0 - B Nada de acuerdo
50,0 -

40,0 - 283 [0 Poco de acuerdo
300 1 ’ [0 De acuerdo
20,0

oo 00 % oty

Figuran n® 2: Grado de dificultad de la inclusién de las nuevas tecnologia.

En lo referente a la dificultad que estos medios presentan, hemos de indicar que si bien un 6,2% se muestra
totalmente de acuerdo y 23,4% esta de acuerdo en considerar que las NN.TT. tienen un alto grado de dificultad,
no obstante existe un 51% de profesores que estan poco de acuerdo con esta afirmacion y un 15,2% nada de
acuerdo. Hemos de indicar que un 4,1% no indican que no saben si NN.TT. tienen o no muchas dificultades.

c) Ventajas que tienen las nuevas tecnologias en la formacién del profesorado

En general la gran mayoria de los maestros piensa que las NN.TT. tienen muchas ventaja, asi un 56% esta
totalmente de acuerdo y 37% de acuerdo, siendo sélo un 2,8% los maestros que no estan de acuerdo con ello.

INCLUSION DE NNTT EN EERR (Las NNTT
aportan muchas ventajas en la formacion
del profesorado

60,0 56,6 [mNC

50,0 1 — B Nada de acuerdo

40,0 - ’

300 - O Poco de acuerdo

20,0 - 0 De acuerdo

10,0 1 21 g 28 B Totalmente de
0,0 = R — acuerdo

Figuran n°® 3: Ventajas que tienen las nuevas tecnologias en la
formacion del profesorado.
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d) Los proyectos de investigacidon en nuevas tecnologias son muy importante

La respuesta de los maestros sobre lo valioso que resultan los proyectos de investigacion educativa para el
disefio y produccién de los medios audivisuales e informaticos aplicados al proceso ensefianza-aprendizaje fue
que en un 38,6% la consideraban bastante valiosa y un 21,4 muy valiosa, sin embargo el 25,% so6lo la considera
algo valiosa y el 4,1% respondié que nada valiosa. Existiendo un porcentaje aceptable de respuestas el 10,3%
que no contestaron.

Proyectos de investigacion Educativa para el
disefio/produccién de los medios
audiovisuales e informaticos aplicados al
proceso ensefianza-aprendizaje

50,0
40,0 38.6 mNC |
30,0 - 014 95,3 W Muy vallosa.
20,0 ’ (] Bastante valiosa
10,0 - 10.3 41 [0 Algo valiosa

0,0 - |  mmmm | W Nadavaliosa

Figuran n° 4: Los proyectos de investigacién en nuevas tecnologias
son muy importantes.

e) Formacion de los profesionales en el dominio técnico de los medios

Como se puede apreciar en la figura n® 5 un 42,1% de los maestros manifiestan estar formado en el dominio
técnico de los medios audiovisuales e informaticos, aunque s6lo un 1,4% dice estar muy formado. Por el
contrario el 44,8% cree estar poco formado y un 9,7% nada formado.

¢COMO CALIFICARIAS SU FORMACION EN...Dominio
técnico de los medios audiovisuales e informaticos?

50,0
44,8
45,0 42,1 ENC
40,0
35,0 H Nada formado
30,0 -
25,0 + [JPoco formado
20,0
15,0 O Formado
9,7
10,0
0,0 i N

a

Figuran n® 5: Formacion de los profesionales en el dominio técnico de
los medios.

f) Formacion de los profesionales para el uso educativo de los medios audiovisuales e
informaticos.
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La respuesta de los maestros sobre su dominio a nivel didactico de los medios audiovisuales e informaticos,
los porcentajes son muy parecidos a los establecidos en la cuestion anterior al referirnos al dominio técnico, si
bien existe un porcentaje algo mayor de maestros que se consideran poco formados, en concreto el 52,4%,
por el contrario el porcentaje de maestros que se consideran formados baja al 35,9%.

¢ COMO CALIFICARIAS SU FORMACION EN
... Dominio para el uso educativo de los
medios audiovisuales e informéaticos?

60,0 52,4
50,0 BNC
40,0 | 35,9 B Nada formado
30,0 A 0 Poco formado
20,0 ~ O Formado
10,0 ~ 21 83 1.4

0.0 =2 ' B Muy formado

Figura n°® 6: Formacion de los profesionales para el uso educativo de
los medios audiovisuales e informaticos.

g) Formacion de los profesionales en el disefio y produccion de los medios

Al contrario que en las anteriores cuestiones, al referirnos al dominio que los maestros poseen para le disefio
y produccién de materiales audiovisuales e informaticos, la respuesta de maestros que se consideran poco o
nada formados es mucho mas elevada, en concreto un 54,5% y un 29% respectivamente siendo Unicamente
el 13,8% los que se consideraban formados en tales materias.

¢, COMO CALIFICARIAS SU FORMACION
EN ... El dominio para el
disefio/produccion de los medios
audiovisuales e informaticos aplicados
al proceso de ensefianza-aprendizaje?

60,0 54,5

50.0 ENC

400 - 20.0 B Nada formado
30,0 0 Poco formado
20,0 13,8 O Formado
18,8 1 28 0,0 B Muy formado

Figura n®7: Formacion de los profesionales en el disefio y produccion
de los medios.

h) Medidas que tomaria el profesorado para mejorar la formacién en los medios
audiovisuales, informativos y NN.TT.
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Finalmente, pedimos a los maestros de escuelas rurales de Andalucia que indicaran cual eran en su opinion las
medidas de formacién mas adecuadas para mejorar la formacién en los medios audiovisuales, informaticos y las
NN.TT.

De las medidas educativas que adoptaria para mejorar el uso educativo de los medios audiovisuales, informativos
y TIC se encuentran por orden decreciente: dotar de recursos a los centros (87,6%); realizacion de cursos para
profesores (86,2%); creacion de un aula de informatica (71%); asesoramiento personal a los docentes (68,3%);
dotar de personal de apoyo al centro (49%); difusion de la informacién (37,8%); convocatorias de ayuda a la
produccién de materiales (35,2%) y apoyo continuo de la Universidad (8,3%).

¢QUE MEDIDAS ADOPTARIA PARA MEJORAR LA FORMACION
EN LOS MEDIOS AUDIOVISUALES, INFORMATICOS Y NNTT?

16i otras

120,0
16h Difusién de la

100.0 .1 informacion

i I .
80,0
49,0
68,3 71,0

60.0 86,2 87,6

16g Convocatorias de
ayudas a la produccion de
materiales

16f Apoyo continuo de la
Universidad

2
3..

35,2 37,9

16e Creacién de un aula de
informatica

40,0 1

16d Dotar de personal de
apoyo por centros

20,0 16c Asesoramiento
personal a los docentes

0.0 16b Dotar de recursos a los
! centros
16a 16b 16c 16d 16e 16f 16g 16h 16i

16a Realizacién de cursos

Figura n°8: Medidas que tomaria el profesorado para mejorar la formaciéon en
los medios.

Las Nuevas Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TICs) son consideradas por los maestros de
escuelas rurales como un instrumento muy valioso para la mejora de su actividad docente, por lo que consideran
necesaria su inclusion.

Por otro lado, son conscientes del grado de dificultad que entrafia su introduccion y utilizacion, en algunos casos
debido a su pobre formacion.

Las NN.TT. aportan muchas ventajas a la formacion del profesorado que imparte sus clases en las escuelas
rurales de Andalucia.

Los proyectos de investigacion educativa para el disefio/produccion de medios audivisuales e informativos
aplicados al proceso ensefianza aprendizaje son bastante valiosos.

Una mayoria de los maestros de escuelas rurales de Andalucia se encuentra poco formado en el dominio técnico y
uso educativo de los medios audiovisuales e informativos.

En general, se sienten poco formados en el disefio/ produccion de los medios audiovisuales e informaticos
aplicados al proceso ensefianza-aprendizaje.

Los medidas que adoptarian para mejorar la formacidon en medios audiovisuales, informaticos, y NN.TT. son dotar
de recursos a los centros; realizar cursos para profesores; crear aula de informatica y asesorar personal a los
docentes.

CABERO, J. (2000). “Las nuevas tecnologias de la informacién y comunicacién: aportaciones a la ensefianza”, en
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