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RESUMEN

La Educaci6n Artistica de la ensefianza secundaria, quiza sea uno de los campos ms necesitados
de estudios e investigaciones que contribuyan a clarificar los diferentes factores que intervienen en
laensefianza de las artes plasticas en dicha etapa educativa. Existen multiples interrogantes que pudieran
ser el germen de futuros trabajos de investigacion.

A continuacién se presentan algunos: ; La gran diversidad de la formacién inicial del profesorado
que imparte en la actualidad las disciplinas artisticas, repercute de manera directa en la seleccién de
los contenidos y en el enfoque disciplinar? ;En la préctica, la formaci6n inicial pesa més que la
obligatoriedad de impartir un curriculum prescriptivo y oficial? ; Tiene el profesorado actual del drea
una fundamentacion clara de la disciplina? ;Se desarrollan suficientes actividades de formacion
permanente del profesorado que posibiliten su actualizacion cientifico diddctica? { Tiene el profesorado
del drea, hdbitos de planificacién de su préctica docente? ;Coexisten en la actualidad en las aulas de
secundaria espafiolas concepciones diferentes en cuanto a los contenidos vinculados a estos diferentes
enfoques de la ensefianza de las artes pldsticas? ;Los diferentes movimientos internacionales de
educacién artistica de los tltimos 50 afios (autoexpresi6n creativa, educacién artistica como disciplina
han tenido algin tipo de repercusién en la ensefianza secundaria espafiola?

(Conocemos con claridad cuales son en realidad los curriculum o programas de educacién artistica
(escritos y ocultos) que se ponen en practica en los centros de secundaria? ;Son los contenidos del
disefio curricular realmente adecuados para la educacion artistica en la ensefianza secundaria? iSon
actualizados y estdn fundamentados convenientemente? | Podemos considerar el conjunto de contenidos
como necesario para una formacion artistica global? ;En qué medida contribuyen al desarrollo de
capacidades artisticas y estéticas del alumnado? ;Existe algiin tipo de relacién o interconexién entre
estos contenidos 0 son cuestiones que tienen poco que ver entre s{? ; Pertenecen, realmente, todos
estos contenidos al cuerpo disciplinar de la educaci6n artistica? ; C6mo son en realidad los métodos
de enseiianza de las artes pldsticas que se desarrollan en las clases de secundaria? ¢ Qué metodologias
especificas de educacién artistica son més motivadoras y obtienen mejores resultados en la practica?
¢ Se produce una controversia en cuanto a la evaluacién artistica en las aulas de secundaria? iDe qué
manera soluciona el profesorado de secundaria los problemas relacionados con la evaluacién de la
educacion artistica? ; Qué métodos cuantitativos o cualitativos utilizael profesorado y en qué momentos
del proceso de ensefanza y aprendizaje? ;Qué fundamentacién del 4rea subyace en los diferentes
libros de texto? ; Qué repercusién real tiene el libro de texto en el aprendizaje del alumnado?, ;hasta
qué punto condiciona o influye las concepciones y planificacién docente del profesorado? ; Qué niveles
de calidad presentan estos materiales?
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ABSTRACT

Art education in secondary school perhaps was a needy subject for studies and research that
contribute to clarify different factors that intervene in teaching of plastic arts in that level. Exist several
questions that can be the germ of research s works.

Such as: diversity on initial formation for teachers in art education, different conceptions about
contents, curriculum, teaching s methods, levels of teaching s quality , etc.

Investigar en Educacién Artistica implica usar los métodos y técnicas de inves-
tigacién educacional para el estudio de los aspectos relacionados con lo artistico.
Como toda investigacién educativa, lainvestigacién en educacion artistica disfruta
de las caracteristicas propias de la investigacién en Ciencias Humanas. Al fin y al
cabo, investigar en educacién artistica es investigar un tipo de conducta humana: el
aprendizaje de lo artistico.

Como cualquier otra investigacién, la que contempla la Educacién Artistica es el
esfuerzo para conocer mejor esa faceta de la realidad en la que centramos nuestra
atencién. Conocer un fenémeno significa saber qué es exactamente lo que sucede
¥ por qué ocurre de ese modo.

MARIN VIADEL, Ricardo: (1986) p. 50.

La Educacién Artistica de la ensefianza secundaria, quizd sea uno de los campos
mds necesitados de estudios e investigaciones que contribuyan a clarificar los dife-
rentes factores que intervienen en la ensefianza de las artes pldsticas en dicha etapa
educativa.

Enellibro “Lainvestigacién en Bellas Artes” (pp. 101-226) se recoge un listado
de tesis doctorales de Bellas Artes que abarca los afios 1984/1985 a 1994/1995. Entre
ellas son muy pocas las que tratan especificamente algtin aspecto de la educacién
artistica en la ensefianza secundaria. Como muestra podemos nombrar al gunas:
Formacion estética del adolescente Autor: Emilio Barrenechea Salo. Madrid. Critica
educativa sobre factores que intervienen en la ensefianza interactiva de tres clases
de educacion artistica en las ensefianzas medias. Autora: Inmaculada Guerra Sarabia.
Sevilla. Diddctica del dibujo. La representacion grdfico-pldstica en funcion del
ejercicio de la memoria visual. Autor: Miguel Garcia Montero. Madrid.

Unodelos trabajos de investigacion mds recientes que aborda de manera general
el problema de la situacién de las ensefianzas artisticas en secundaria, es el que se
afronta en la tesis doctoral “La situacién de la Educacién Artistica en la Ensefianza
Secundaria de la Comunidad Auténoma de Andalucia. Anélisis cuantitativo de los
conocimientos conceptuales y procedimentales de los alumnos y alumnas”, que fue
leida en el mes de septiembre de 1996. En esta comunicacién utilizaremos como
referencia dicha tesis, que se encuadra en el &mbito general de la investigacién
educativa, y estd referida concretamente al drea de investigacién en Educacién
Artistica, por lo que puede calificarse como de tipologia descriptiva. El ambito al que
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se dirige se limita a los alumnos y alumnas de los Centros de Educacién Secundaria
(B.U.P, E.S.O, F.P. y BACH Logse).

El interés de este trabajo de investigacion reside en los datos aportados sobre
los conocimientos y destrezas artisticas y estéticas de estos alumnos y alumnas.

Las pruebas que se disefiaron para medir las capacidades artisticas, pertenecian
aun amplio espectro de las artes visuales, y trataban de medir, de una manera cuan-
titativa, aspectos muy diferentes como: la capacidad para emitir juicios estéticos,
apreciar la calidad de las obras artisticas, conocer las convenciones artisticas, reco-
nocer las técnicas y materiales o identificar autores y estilos de la Historia del Arte.

El objetivo era contribuir con este trabajo de investigacion, en los momentos de
transicién en que nos encontrdbamos, a la mejora de la calidad de 1a Educacion Artis-
tica en Andalucia.

Puesto que se trataba de una tesis de cardcter descriptivo, se realiz6, en primer
lugar, unareflexion aprioristica, adelantando ideas generales sobre la situacion actual
de la Educaci6n Artistica, que después podrian ser contrastadas con los resultados de
la investigacién empirica sobre la realidad.

Para el disefio de la prueba de Educacion Artistica, se consulto un gran nimero de
pruebas existentes, documentacién y bibliografia. Ha sido necesario ajustar muiltiples
factores de la prueba a las necesidades reales de los alumnos y alumnas, como el
tiempo de duracién, el nivel de complejidad de las preguntas, la estructura de las
diferentes pruebas y el modelo de presentacion de las preguntas y respuestas, etc...

Dado que la prueba seria realizada por un gran niimero de alumnos y alumnas
de la Educacién Secundaria, ésta deberfa cumplir los siguientes requisitos:

— Evaluacion fdcil, rapida y homogénea.

— Extensi6n limitada. Maximo 120 minutos para contestar el conjunto de todas
las pruebas

— Claridad en los planteamientos de las preguntas y facilidad para emitir las
respuestas.

Con esta prueba se trataba de medir, con el méximo grado de fiabilidad posible,
los conocimientos, destrezas y actitudes de alumnos y alumnas relativos al mundo
de las artes. Consta de diez apartados que se refieren a conceptos y habilidades
relativos a los diferentes campos de las artes visuales, cada prueba contiene una
serie de preguntas o de ejercicios recogidos en el cuadernillo de preguntas e imdgenes.
A cada pregunta le corresponderd un apartado en el cuadernillo de respuestas.

Los resultados obtenidos fueron sometidos a un tratamiento estadistico referido
al andlisis y comparacion de las medias y estudio de las correlaciones. Al final se
recogian las conclusiones.

En una de ellas se hacia la siguiente reflexion:

“no cabe duda que los resultados, tanto parciales como globales, nos indican
un grado bajo de formacion artistica en el alumnado de Educacion Secundaria.
Si atendemos, en primer lugar, a los resultados de cardcter global nos encontramos
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con una calificacion media de la prueba de 4.2548 puntos, lo que supone en una
escala de cero a diez, una apreciacion por debajo de la media. Este dato numérico
nos aporta informacion de cardcter cuantitativo y nos resume de una manera global
el nivel de conocimientos y destrezas del alumnado de Secundaria. De este dato
Jundamental, se podrian deducir algunas disfunciones en lo que concierne a la
ensenanza- aprendizaje artistico, y también a determinadas necesidades y carencias
de la Educacion Artistica en los Centros de Educacién Secundaria. Seria curioso
comprobar, si analizdsemos los datos que arrojan las actas de calificaciones de
dichos centros, (ver documento sobre Evaluacion Interna de la Reforma en Andalucia,
1989), como el porcentaje de alumnos y alumnas que superan el cinco (aprobado),
en las asignaturas o dreas relacionadas con la Educacion Artistica, es muy elevado.
Segtin esta circunstancia, se deduce una contradiccion entre los resultados de esta
investigacion, y los que obtienen los alumnos y alumnas en sus centros educativos.
Por lo tanto, deberiamos formularnos algunas preguntas que podrian responderse
en futuros trabajos de investigacion:

¢ Cudl es la situacion real en cuanto a la consideracion y aplicacion de la
Educacion Artistica en las Ensefianzas Medias?

(Qué programas se aplican realmente y cudl es su nivel de cumplimiento?

¢ Qué criterios e instrumentos reales de evaluacion se siguen en dichos centros?

¢ Qué componentes de cardcter cuantitativo o cualitativo se incluyen en los
procesos evaluadores?”

Maeso, F.: (1996) pp. 600-601.

De esta conclusion se deduce que un campo muy necesitado de una investigacién
en profundidad, es el de la ensefianza de las artes pldsticas en la ensefianza secundaria.
Lanecesidad de clarificar aspectos como: ; Qué se ensefia y aprende? ; Cémo se ensefia
y se aprende? ;Con qué criterios se evalta el aprendizaje artistico del alumnado?
¢ Cudles son las condiciones ambientales en las que se desarrolla el aprendizaje artfs-
tico? ;Qué consideracién tiene lacomunidad educativa sobre las ensefianzas artisticas?
Nos lleva a plantearnos la apertura de algunas vias de investigacién que pudieran
ser objeto de futuras tesis doctorales, que podrian ser objeto de atencidn, entre otros,
del profesorado de secundaria en activo.

Otra de las conclusiones mas significativas y sorprendentes es la que dice:

Atendiendo alos datos parciales, podemos comenzar por extraer algunas conclu-
siones acerca de las diferencias existentes entre los resultados obtenidos en las pruebas
tedricas (4.4167) y practicas (3.815). La hipétesis formulada en este sentido, indicaba
la posibilidad de que se obtuviesen mejores calificaciones en las pruebas practicas.
Como se puede observar, los resultados indican lo contrario y ademds de manera signi-
ficativa, lo que nos lleva a considerar dos posibilidades:

a) Las pruebas de cardcter préctico tienen un grado de dificultad mayor que las
de cardcter tedrico.
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-

b) La interpretacién inicial de un posible dominio de los aspectos précticos o
procedimentales en las actividades de Educacion Artistica en los centros de
Secundaria, era erronea.

Del conjunto de las pruebas de carécter teérico se esperaba obtener mejores resul-
tados en aquellas que, tradicionalmente han formado parte de los curriculum de Secun-
daria. Esta hipétesis se cumple en la gran mayoria de pruebas, excepto en la de vocabu-
lario y técnicas de la imagen.

En cuanto a las pruebas de cardcter préctico, se suponian mejores resultados en
aquellas de fndole més técnico. Esta hipGtesis no se cumple, ya que, el alumnado
obtiene peores resultados en las preguntas de cardcter técnico que en las demds.

Maeso, F.: (1996) “La situacién actual de la educacion artistica en la ensefianza
secundaria de la Comunidad Auténoma de Andalucia. Andlisis cuantitativo de los
conocimientos conceptuales y procedimentales de los alumnos y alumnas”™ (pp.
601-602) Tesis doctoral sin publicar. Granada. _

Estas conclusiones nos indican de manera bastante clara que el alumnado de secun-
daria tiene un mayor dominio de aquellos conocimientos artisticos que tradicional-
mente han estado excluidos de los programas educativos de la Educacion Artistica.
O lo que es lo mismo: en Educaci6n Artistica el alumnado de secundaria aprende
mejor aquello que no se le ensefia. Lo que no deja de ser altamente sorprendente. Esto
nos lleva a plantearnos la necesidad de profundizar en esta investigacion, aplicando
métodos cuantitativos y cualitativos de seguimiento del proceso de ensenanzay apren-
dizaje, que nos lleve a encontrar una explicacion racional y cientificamente aceptable
de este contrasentido.

En el andlisis de los resultados de la tesis doctoral anteriormente mencionada
se hacia la siguiente reflexion:

“Si reparamos, de manera global, en los datos que nos ofrecen las correlaciones,
comprobamos que, las parejas cuyas correlaciones aparecen, en los cuadros, como sig-
nificativas, tienen unos coeficientes que, por lo general, oscilan entre valores de
0.2 y 0.4. Esta circunstancia la interpretamos como un nivel general bajo de corre-
lacion entre los resultados de las diferentes pruebas y preguntas de la Prueba de
Educacién Artistica. Sirva como ejemplo la correlacién entre la media de las pruebas
pricticas y tedricas (0.2804), que nos indica que los alumnos que obtienen determi-
nados resultados en las pruebas de cardcter prictico, también las obtendrian en las
de cardcter tedrico. Pero con la limitacién numérica que se define en el coeficiente
de correlacion”.

Maeso, F.: (1996) “La situacién actual de la educacion artistica en la ensefianza
secundaria de la Comunidad Auténoma de Andalucta. Andlisis cuantitativo de los
conocimientos conceptuales y procedimentales de los alumnos y alumnas” (p. 605)
Tesis doctoral sin publicar. Granada.

Ya que las pruebas que contestaron los alumnos y alumnas fueron disefiadas a
partir de los objetivos y contenidos de la Educacién Pldsticay Visual de la Ensefanza
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Secundaria Obligatoria, cabria interpretar que los contenidos que aprende el alumnado
de secundaria no estén interrelacionados. Por ejemplo: El aprendizaje de los conceptos
relativos a la apreciacion estética tiene una correlacién baja con el desarrollo de des-
trezas en el dibujo. Ya que en el trabajo de investigacién mencionado, este aspecto
se trata de manera general, seria muy interesante que futuras tesis doctorales pudieran
profundizar en el estudio de las relaciones existentes entre las diversas disciplinas
que intervienen en la Educacién Artistica de la ensefianza secundaria.

En el acto de lectura de esta tesis doctoral, uno de los componentes del tribunal
apuntd la conveniencia de que esta investigacion se extendiese a todo el territorio
nacional, con el objeto de obtener datos acerca de la situacién de la Educacion Artis-
tica en secundaria en Espafia. Esta es, por lo tanto, otra via de investigacién que,
sin duda, podria completar una vision panoramica de los conocimientos artisticos
que poseen los alumnos y alumnas espafioles.

Por otro lado, si bajamos a la realidad de los centros de ensefianza secundaria, nos
encontramos con una variedad de factores que enturbian el conocimiento de la situa-
ci6n real de las ensefianzas artisticas en el contexto de la ensefianza secundaria y
nos suscitan algunas interrogantes:

No cabe la menor duda de que las ideas y concepciones del profesorado sobre una
disciplina son decisivas a la hora de articular su ensefianza y aprendizaje. Partiendo
de esta apreciacién podemos hacernos las siguientes preguntas: ; La gran diversidad
de la formacion inicial del profesorado que imparte en la actualidad las disciplinas
artisticas: Ingenieros, Arquitectos, Licenciados en Bellas Artes, Ingenieros técnicos,
Maestros de diferentes especialidades la especialidad de educacion artistica no existe?
¢Licenciados en otras especialidades, etc..., repercute de manera directa en la seleccién
de contenidos y en el enfoque disciplinar? ; En la préctica, la formacién inicial pesa
mds que la obligatoriedad de impartir un curriculum prescriptivo y oficial? ; Tiene el
profesorado actual del drea una fundamentaci6n clara de la disciplina? ; se desarrollan
suficientes actividades de formacién permanente del profesorado que posibiliten
su actualizacion cientifico-diddctica? ;Tiene el profesorado del drea, habitos de
planificacion de su préctica docente?

Los constantes cambios disciplinares que se han producido a lo largo del siglo XX,
en el drea de educacion artistica estdn vinculados, sinduda, ala trepidante sucesion
de movimientos artisticos y a los planteamientos, en muchos casos contradictorios
y revolucionarios, que aporta la produccién artistica de los ultimos cien afios. Una
muestra la encontramos en las diferentes denominaciones que se le ha dado en Espaiia
ala Educacion Artistica en los tltimos 50 afios (Dibujo, Expresion Grafica, Expresion
Plastica, Educacion Plastica y Visual, etc...). Esto nos lleva a preguntarnos: ; Coexisten
en la actualidad en las aulas de secundaria espaiiolas concepciones diferentes en
cuanto a los contenidos vinculados a estos diferentes enfoques de la ensefianza de las
artes plasticas?; Los diferentes movimientos internacionales de Educacién Artistica de
los tiltimos 50 afios (autoexpresion creativa, Educacién Artistica como disciplina) han
tenido algin tipo de repercusién en la ensefianza secundaria espaiiola? ; Conocemos
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con claridad cuales son en realidad los curriculum o programas de educacién artistica
(escritos y ocultos) que se ponen en préctica en los centros de secundaria?

En el curriculum oficial de Educacién Pldstica y Visual se integran contenidos
de muy variada indole, (Comunicacién y Percepcion Visual y, Forma y Volumen
enel estudio de la tercera dimensi6n, Elementos del Lenguaje Visual y sus relaciones,
Apreciacion Artistica y Estética, y Nuevas Tecnologias en los Lenguajes Integrados.
¢Son realmente adecuados estos contenidos para la Educacién Artistica en la
ensefanza secundaria? ; Son actualizados y estdn fundamentados convenientemente?
¢ Podemos considerar el conjunto de contenidos como necesario para una formacién
artistica global? ; En qué medida contribuyen al desarrollo de capacidades artistica
y estéticas del alumnado? ; Existe algtn tipo de relacién o interconexién entre estos
contenidos 0 son cuestiones que tienen poco que ver entre si? ; Pertenecen, realmente,
todos estos contenidos al cuerpo disciplinar de la Educacién Artistica?

Los aspectos metodolégicos son fundamentales en un drea que teéricamente
se ha caracterizado histéricamente por su capacidad motivadora y por una forma
muy particular, personal y creativa de abordar el proceso de enseianza y aprendizaje.
,Debemos aceptar sin mds estas afirmaciones? ; Cémo son en realidad los métodos de
ensefianza de las artes pldsticas que se desarrollan en las clases de secundaria? ; Qué
metodologias especificas de educacién artistica son mds motivadoras y obtienen
mejores resultados en la practica?

El profesor Ricardo Marin Viadel hace la siguiente reflexion acerca de la evalua-
ci6n de la educacién artistica:

“En el dmbito del aula, no pocos conflictos giran en torno a la evaluacion y
alas calificaciones. Juzgar equitativamente el aprendizaje artistico, determinar con
exactitud el desarrollo de la capacidad creativa o el aumento de la expresividad
eneldibujo es dificil y problemdtico. A menudo, las dificultades que plantea juzgar
la calidad se resuelven acudiendo a la cantidad, y el profesor determina, en buena
parte, su calificacion definitiva, apoydndose en criterios contundentes, tales como
elmimero de ejercicios presentados. La evaluacion del aprendizaje artistico plantea
problemas similares alos que tenemos que resolver cuando valoramos, enjuiciamos
o apreciamos cualquier accion o fenomeno.”

MARIN VIADEL, Ricardo: (1986) p. 41.

Enrelacion a la ensefianza secundaria, esto nos lleva a preguntarnos: ; Se produce
esta controversia en cuanto a la evaluacion artistica en las aulas de secundaria? ; De
qué manera soluciona el profesorado de secundaria los problemas relacionados con
la evaluacion de la educacién artistica? ; Qué métodos cuantitativos o cualitativos
utiliza el profesorado y en qué momentos del proceso de ensefianza y aprendizaje?

Con el advenimiento de la denominada Reforma Educativa, las editoriales se
han apresurado a presentar materiales diddcticos renovados para la educacién secun-
daria que, en el caso del Area de Educacién Pldstica y Visual, presentan también una
gran diversidad de planteamientos y concepciones del drea. Dada la importancia
que el libro de texto tiene en el proceso de ensefianza y aprendizaje de los alumnos
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y alumnas, habria que hacerse algunas preguntas como: ;qué fundamentacién del
drea subyace en los diferentes libros de texto? ; Qué repercusién real tiene el libro
de texto en el aprendizaje del alumnado? ;Hasta qué punto condiciona o influye
las concepciones y planificacién docente del profesorado?

(Qué niveles de calidad presentan estos materiales?

Para concluir podemos decir que una mayor investigacion en el campo de la
educacion artistica de la ensefianza secundaria, contribuirfa a un mejor conocimiento
de las circunstancias que intervienen en la formacién artistica de los adolescentes
y como consecuencia a una mejora en la calidad de las ensefianzas relacionadas con
las Artes Plasticas y Visuales.
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