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El patrimonio es un recurso social, ademas del

recurso de identidad mas im-

portante, que ha sido aobjeto, durante al menos el dltimo siglo vy medio, de apro-
vechamiento didactico. Los nuevos retos educativos dentro de la sociedad global
exigen un planteamiento distinto que establezca finalidades méas ambiciosas y com-
plejas en el proceso de ensefanza-aprendizaje y que lo relacionen con los proce-
sos de desarrollo econdmico, social v culcural.

PaLaBrRas clLaves: Finalidades del patrimonio; Didactica del patrimonio; Becursos
didécticos; Nuevos retos sducativos; Desarrolio econdmico, social v cultural.

Finalidades del patrimonio en la

educacion

Victor Fernandez Salinas

El patrimonio, antes que nada, es un recur-
so social. El patrimonio somos nosotros mis-
mos, dado que en su dimensién de espejo so-
cial en el que nos reflejamos y reconocemos es
la mejor medida de la creatividad, autoestima
y capacidad de respeto a lo diferente de un
pueblo. Durante los tltimos afios, la emergen-
cia de conceptos tales como capitales sociales,
inteligencia colectiva, excelencia, calidad, coo-
peracion... ha motivado una mirada nueva
sobre los recursos culturales, siendo entre es-
tos el patrimonio un protagonista indiscutible
en los discursos politicos, técnicos y formati-
vos que buscan un nuevo modelo de desarro-
llo (Moyano Estrada, 2001). Es mds, los planes
de desarrollo econdémico, social, territorial, ru-
ral... todos ven en el patrimonio un potencial
factor de impulso y progreso (Caravaca y
otros, 1996; Guia..., 2000; Izquierdo Vallina,
2002).
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Esta pretension de alentar procesos creati-
vos ¢ innovadores en el medio socioeconémi-
co lleva a considerar los recursos patrimonia-
les como basicos, y esto se fundamenta en dos
razones:

a. En un mundo en el que la globalizacién
homogeniza mensajes, simbolos y modos de
vida, el patrimonio se mantiene como un ele-
mento diferenciador y, paradéjicamente, en es-
te mundo que se globaliza, compiten mejor los
territorios y ciudades que oponen realidades y
proyectos culturales diferenciadores.

b. Porque los recursos patrimoniales son
muy a menudo recursos especificos —la Al-
hambra es tnica, la casa Batllé también—. Los
territorios tratan de convertir sus recursos ge-
néricos —aquellos que poseen otras muchas so-
ciedades— en recursos especificos, con los que
competir en mejores condiciones en el merca-
do de la globalizacién.

* Departamento de Geografia Humana. €/ Dofia Marfa de Padilla, s/n. 41004 Sevilla. E-mail: salinas@us.es. El autar es
profesor titular del Oepartamento de Geografia Humana de a Facultad de Geagrafia e Historia y vocal adjunto a la pre-
sidencia de Ben Baso, Asociacion de Profesares para la Difusidn y Proteccion del Patrimonio Histérico.

&4 Articulo recibido el 3 de marzo de 2005 y aceptado en abril de 2005.



La educacién no puede permanecer al mar-
gen de estas realidades; aunque, mas alla de la
dimension economicista que se desprende de
los puntos anteriores, la educacién tiene una
responsabilidad trascendental en el conoci-
miento y entendimiento del patrimonio, para
que su dimensién simbdlica e intangible, que se
combina mal con los principios descritos, no
sea postergada o minusvalorada.
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El nuevo contexto tedrico y aplicado
del patrimonio

No se pueden entender las finalidades del
patrimonio en el proceso educativo si no se tie-
ne en cuenta la propia evolucién de las ciencias
patrimoniales, especialmente las fases por las
que la ciencia ha pasado en la consideracion del
patrimonio (ver Cuadro 1).

1. Acopio

Y

2. Sistematizacién

Y

3. Comprensién

XVII

X1X

Coleccionismo de obras de arte, se crean los primeros
museos

Avances en la museografia y en los criterios de
intervencién en el patrimonio. Grandes corrientes:
Viollet Le Duc y Ruskin

Proceso de enriquecimiento del concepto de
patrimonio. De monumentos y conjuntos histéricos
al patrimonio inmaterial: De Boito y Giovannoni a

UNESCO e ICOMOS

Y

4, Aprovechamiento

XXI

El patrimonio y su relacién con el desarrollo v el
territorio. ;Una teorfa sin tedricos?

Cuadro 1. Palabras clave respecto al patrimonio en su evolucion contempordnea. Fuente: Elaboracion propia.

La teorfa contemporédnea sobre el patrimo-
nio se enraiza con las ideas de monarcas, nobles
y burgueses respecto al acopio y creacién de co-
lecciones de arte en el dieciocho —aunque con
precedentes remotos que obligarfan a remon-
tarse al menos al periodo grecorromano- vy re-
vela una actitud que sélo cambiard durante el
siglo XIX con el nuevo papel que asume el pa-
trimonio en la era industrial, nacionalista y de
marcado cardcter europeo occidental. El siglo
XIX, de la mano de personas que intervienen en
el patrimonio de manera directa como Viollet
Le Duc o de pensadores como John Ruskin,
aporta un bagaje tedrico e ideolégico nuevo
que, entre otros aspectos, asienta las bases con-

temporaneas sobre como sisternatizar los bienes
patrimoniales y, especialmente, cémo restaurar-
los. Sistematizacién y criterio son dos concep-
tos que se interrelacionan y que forman la base
de la teorfa patrimonial contempordnea a partir
de la mitad del siglo XIX.

El siglo XX, especialmente tras la Carta de
Atenas de 1931, aporta el concepto de espacio
en el que entender el patrimonio. La aparicién
de expresiones tales como zonas monumenta-
les, zonas artisticas, entornos ¥ posteriormente,
centros histéricos, conjuntos, etcétera, plantea
un cambio de perspectiva en las teorias patri-
moniales que pretenden comprender el objeto a
proteger en el contexto del que no es posible
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desligarlo. En otras palabras, no se puede en-
tender el patrimonio sin su contexto espacial.
De hecho, la segunda parte del siglo XX ahonda
en la necesidad de que los bienes culturales
—concepto que se asienta en la mitad de la cen-
turia en la Convencién de la Haya de 19541
sean relacionados con su entorno (vocablo éste
que llega a legitimarse como concepto juridico
en numerosas leyes nacionales y en no pocos
textos internacionales) y de que, ademais, se
configure una entorno especifico compuesto
por monumentos y entramado urbano que
configuran los centros histéricos2. Se produce
una transferencia importante en la proteccién
del patrimonio, ya que en la segunda mitad del
siglo XX serd el urbanismo, a través del planea-
miento especial, el que tendra la responsabili-
dad de la proteccion del patrimonio urbano. La
dimensién formal de los centros histéricos
~viarios, parcelarios, volumetrias...— se combi-
na, ademds, especialmente desde los afios seten-
ta, con una dimensién social de la tutela del pa-
trimonio; de forma que los habitantes tradicio-
nales —con sus saberes, sus tradiciones, sus acti-
vidades y, en definitiva, su cultura— son incor-
porados de manera prioritaria en la conserva-
cién de las zonas urbanas histéricas (La Ciu-
dad..., 1999).

En los dos ultimos decenios del siglo XX se
incorpora una nueva visién en la gestién del
patrimonio: la que lo concibe como un recurso
susceptible de aprovechamiento social (Alonso
Ibafiez, 1992; Ballart Herndndez, 1997; Ballart
Herndndez y Juan i Tresserras, 2001; Ribagorza
Serrano, 2002). Bajo los principios de lo que se
ha dado en llamar las tres “eses™: sostenibili-
dad, solidaridad y subsidiariedad, se plantea

una dimensién nueva en la responsabilidad de
la tutela del patrimonio; una responsabilidad
que obliga a una revision de la presencia de los
recursos culturales en el territorio y que persi-
gue involucrarlo en el progreso hacia el desa-
rrollo —tomado éste en sentido amplio: econd-
mico, social, cultural, territorial... (Caravaca y
otros, 1996; Romero Moragas, 1993; Simposio,
1998; Tassara Andrade, 1999)—. Esta perspecti-
va, que tanto ha dado que debatir en politicas
publicas horizontales —desarrollo, ordenacién
del territorio...—y sectoriales —agrarias, turisti-
cas, empleo...— es, sin embargo, una filosofia
de puesta en valor del patrimonio atin poco
fundamentada en estudios teéricos sélidos. En
los dltimos anos del XX, la fuerza que adquiere
la interpretacién del patrimonio (Morales Mi-
randa, 1998a y 1998b) y la incorporacién de
los planteamientos estratégicos a su gestién, se
han hecho atn de forma deslavazada y con re-
ferencias espaciales limitadas y poco estructu-
radas. Hay muchos ejemplos puntuales o terri-
torialmente restringidos, pero faltan los estu-
dios teéricos y generales que permitan hablar
de una practica conocida y de resultados pro-
bados y transferibles (Fernindez Salinas, 2003;
Miré Alaix, 1997).

La educacion en el patrimonio

La educacién no ha permanecido impasible
ante esta evolucién del concepto y puesta en va-
lor del patrimonio, si bien ha reaccionado mds
bien de forma tardia y atin hoy una importante
carencia y escasa solvencia de los estudios y
andlisis (Pages, 2000; Pages, Estepa y Travé, eds.,

1 Segln la Convencitn de la Haya, los bienes culturales se clasifican en tres categorias:

“a. Los bienes, muebles o inmuebles, que tengan una gran importancia para el pstrimonio cultural de los pueblos, tales
coma los monumentos de arquitectura, de arte o de historia, religiosos o seculares, los campos arqueolégicos, los gru-
pos de construcciones gue por su conjunto ofrezean un gran interés histdrico o artistico, las obras de arte, manuscritos,
libros y otros objetos de interés historico, artistico o arquenlogico, asi como |as colecciones cientificas v las coleccio-
nes importantes de libros, de archivos o de reproducciones de los bienes antes definidos;

b. Los edificios cuyo destino principal y efectivo sea conservar o exponer los bienes culturales mueblas definidos an el
apartado &. tales como los museos, las grandes bibliotecas, los depdsitos de archivos, asi como los refugios destina-
dos a proteger en caso de conflicto armada los bienes culturales muebles definidas en el apartado a.;

¢. Los centros que comprendan un nimero considerable de bienes culturales definidos en los apartados &. y b., que se

denaminaran “centros monumentales”.

2 Conjuntos historicos en la terminologia juridica espafiola derivada de la Ley de Patrimonio Histérico Espafiol 16/1985.

v



[*]

2000). No obstante, a las actitudes més tradicio-
nales, y que ya desde el siglo XIX incluyen los
bienes culturales como objeto de estudio de
disciplinas tales como historia del arte o de las
culturas, se han sucedidos otras actitudes que
trasladan el interés del objeto de relevancia cul-
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tural al sujeto que disfruta y que es responsable,
usuario y gestor de los recursos culturales.

La educacién, ademds, aporta actitudes y
aptitudes para los que pueden ser considerados
los tres pilares en los que se sustenta la legitimi-
dad contempordnea del patrimonio (Figura 1).

Legitimidad social del patrimonio

Autenticidad

Defensa de lo publico

Apoyo al desarrollo

Figura 1. Los tres pilares en los que se sustenta la legitimidad del patrimonio. Fuente: Elaboracién propia.

Estos tres pilares, pueden ser considerados,
ademés, como tres argumentos horizontales
que atraviesan los fundamentos de todos los
contenidos educativos relacionados con las
ciencias humanas; los tres constituyen un refe-
rente teleolégico que, ya en la perspectiva espe-
cifica de la educacién, pueden aprovechar del

patrimonio los aspectos recogidos en el Cuadro
2. A partir de experiencias, perspectivas y for-
mas de entender el patrimonio se puede esta-
blecer un marco en el que entender la impor-
tancia de mantener la autenticidad, la defensa
de lo publico y el apoyo a nuevos modelos de
desarrollo en distintas escalas.

Pilares Aspectos relacionados con el patrimonio Escalas principales
de estudio
Autenticidad El patrimonio sirve como referente para medir la | Tocal
veracidad de bienes y procesos tal y como los sien-
ten los ciudadanos
Defensa de lo El patrimonio ofrece ejemplos de como unos recur- | Local, regional,
publico sos, aunque en muchos casos sean privados, deben | estatal
tener una perspectiva colectiva en su gestion
Apoyo al La puesta en valor del patrimonio puede servir para | Local, regional,
desarrollo generar nuevos modelos de desarrollo adaptados a | estatal, internacional
las circunstancias culturales de los distintos colecti-
vos a los que pertenece

Cuadro 2. El patrimonio y su legitimacién en la educacion. Fuente: Elaboracién propia.
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Una vez presentada la versatilidad de aspec-
tos y procesos socioeconémicos que son sus-
ceptibles de explicar, matizar o evaluar a través
del tamiz que ofrece el patrimonio en distintas
escalas® —con la riqueza de interpretaciones que
esto ofrece—, se pueden relacionar las finalida-
des basicas del estudio del patrimonio en la
educacién. Las mds importantes pueden sinteti-
zarse en los siguientes puntos:

1. La relacién ensefianza-aprendizaje ade-
cuados sobre patrimonio genera una conciencia
bésica sobre la necesidad de una adecuada ges-
tion de los bienes culturales que preserve y re-
fuerce sus valores.

2. La importancia que tiene con-formar re-
cursos humanos capacitados para la gestién del
patrimonio (Campillo Garrigés, 1998). Con-
formar en la medida en que se forman en los
valores colectivos y atendiendo a las distintas
dimensiones y perspectivas con las que debe ser
entendido el patrimonio.

3. El patrimonio alienta procesos de desarro-
llo colectivo, pero para ello se basa también en
experiencias de desarrollo personal. A partir del
patrimonio se asientan las bases de individuos
que entienden que el proceso de crecimiento
personal no se limita a los periodos de educa-
cion reglada, sino que atafe a toda la vida.

Asi que obtener un mejor conocimiento y
respeto hacia el patrimonio es un objetivo basi-
co, pero mds lo es atn crear ciudadanos, en to-
da la extension del contenido seméntico de esta
palabra, y que éstos puedan seguir creciendo y
enriqueciéndose culturalmente.

El patrimonio en la educacién

La evolucién del patrimonio como conteni-
do didéctico también ha experimentado un no-
table cambio en la época contemporinea (ver
Cuadro 3). La conformacién del estado-nacién
ha tenido en el patrimonio un recurso que ha
sido aprovechado convenientemente en razén
de objetivos politicos. Las sefias de identidad,
aquellas que diferencian un pueblo de otro, se

3 Ver también: Rubio Diaz, 1998.

fundamentan especialmente en expresiones de
cardcter lingiifstico, artistico e, incluso, de pai-
saje (Sabaté, 2002). La creacién, recreacién o in-
vencion de formas de expresién colectiva, tan-
tas veces basadas en aspectos artificiales y ca-
rentes de autenticidad (estereotipos nacionales,
trajes tipicos, arquitecturas regionales...), son
especialmente abundantes durante la segunda
mitad del siglo XIX. Europa, al mismo tiempo
que se reparte en la expansion del colonialismo
industrial buena parte del mundo, recrea un
modo de utilizar el patrimonio que le sirve para
justificar su labor como exportadora de civiliza-
cién. De alguna manera, la expansién de la cul-
tura europea daba, a ojos de los gobiernos bur-
gueses-nacionalistas del XIX, una razén de peso
que compensaria a los pueblos colonizados la
pérdida de control de sus recursos. Estos pue-
blos, con sus culturas inferiores y, por lo tanto,
con patrimonio cultural menos valioso, debian
agradecer la tarea civilizadora europea, como la
de una nueva Roma que convierte a los pueblos
birbaros en pueblos cultos. La educacién tiene,
pues, en el patrimonio un importante protago-
nismo que en la escala general cohesiona la idea
de estado y de su politica exterior e, individual-
mente, forma individuos capaces de apreciar de
forma erudita los productos culturales europe-
os (literatura, arte, musica...) (ver Cuadro 3).
Los conflictos bélicos de la primera mitad
del siglo XX suponen un cambio de perspecti-
vas en relacion con el patrimonio. En otras pa-
labras, los nuevos equilibrios y modos de rela-
cién internacional establecen un nuevo papel
del patrimonio cultural. La potencia que ad-
quieren los organismos internacionales, tanto
de rango continental (Consejo de Europa,
Unién Europea), como sobre todo interconti-
nental (ONU -y dentro de ella la UNESCO-),
acaba con la idea de que unas culturas son me-
jores o estin més evolucionadas que otras y, en
consecuencia, con €] papel que habia tenido el
patrimonio para diferenciarlas. A partir de tex-
tos como el Convenio de ln Haya de 1954 para la
Proteccidn de los Bienes Culturales en Caso de
Conflicto Armado, la Carta de Venecia sobre la

percE e
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Restauracion y Conservacidn de Monumentos y
Conjuntos Histérico-Artisticos de 1964 v, espe-
cialmente, del Convenio para la Proteccién del
Patrimonio Mundial, Cultural y Natural de
UNESCO de 1972, el patrimonio se consagra
como un bien que todo el mundo puede apre-
ciar y compartir. Restafiar las heridas del colo-
nialismo y de las guerras pasaba por la aprecia-
cién del patrimonio de aquellos que hasta en-
tonces se habian considerado inferiores. La ra-
zon histérica del patrimonio destaca las singu-
laridades de la trayectoria de los distintos pue-
blos; pero, a partir de la Segunda Guerra Mun-
dial, también hace hincapié en aquella parte del
pasado que fue compartida por diferentes pue-
blos: lo compartido adquiere asi tanta impor-
tancia como lo tnico. Ademds, los aspectos cul-
turales comunes y, especialmente, las diferen-
cias también establecen campos de intercambio
y cooperacién internacionales. UNESCO ha si-
do en buena medida la promotora de la difu-
sién de estas premisas y sus politicas culturales
de educacién y cultura han estado, y lo estan en
la actualidad, inspiradas en ellas (Proyecto prin-
cipal relativo a la apreciacion mutua de los valo-
res culturales de Oriente y de Occidente, 1957;
Declaracién Solemne sobre los Principios de la
Cooperacién Cultural Internacional, 1966; Con-
ferencia Intergubernamental sobre los Aspectos
Institucionales, Administrativos y Financieros de
las Polfticas Culturales, 1970; Conferencia Mun-
dial sobre las Politicas Culturales -MONDIA-
CULT—, 1982; Declaracién Universal sobre la Di-
versidad Cultural 2001; Declaracién sobre el Did-
logo entre Civilizaciones, 2003...).

Por otro lado, y més relacionado con los
cambios conceptuales, desde los afios setenta, si
bien con precedentes desde la Carta de Atenas
de 1931 e incluso anteriores, se valora el con-
junto monumental, primero, y el centro histéri-
co —en el que ya lo mds importante no es la pre-
sencia de monumentos—, después. La dimen-
si6n espacial del patrimonio se enriquece, in-
corpora conceptos como el de entramado urba-
no, tipologias arquitecténicas, jardines histori-
cos, poblaciones populares, arqueologia indus-
trial y de la obra publica y, en un papel secun-
dario al principio, los espacios publicos. Si el

XIX valoraba al monumento y la obra de arte, el
XX termina reconociendo los valores patrimo-
niales del territorio (Ortega Valcércel, 1998) y
entre ellos uno de los de mayor consideracion
cultural: el paisaje (Zoido Naranjo, 2000).

En la educacion, el patrimonio se imbuye en
la anterior filosofia, adquiriendo asi un papel de
mediador cultural internacional y de interpreta-
dor, en la escala de los diferentes paises y regio-
nes, de territorios y ciudades. Las asignaturas
tradicionales en las que se impartfa y aprendia
el patrimonio devienen en compartimentos es-
tancos que encorsetan la nueva dimension, mu-
cho mids territorial, y en consecuencia horizon-
tal, del patrimonio. Si la historia del arte habfa
sido el dmbito fundamental en el que se trans-
mitian los conocimientos sobre las grandes
obras patrimoniales, los nuevos contenidos, que
ademdés incorporan la visién natural y ambien-
tal del patrimonio, se proyectan también en
asignaturas relacionadas con el espacio (geogra-
fia, conocimiento del medio, cultura...) e, in-
cluso, aparecen asignaturas que, directamente
denominadas Patrimonio Cultural, incorporan
poco a poco, y no sin dudas y vacilaciones, las
nuevas perspectivas conceptuales.

§i las palabras clave que podian resumir el
sesgo de la incorporacién del patrimonio en el
siglo XIX y primeros decenios del XX eran las
de superioridad y expansién civilizadora, en la
segunda mitad del siglo pasado se asentaron las
de igualdad y respeto. Y si bien los lugares co-
munes e, incluso, los desprecios culturales han
seguido existiendo, y existen, entre las distintas
expresiones culturales, a veces incluso dentro de
un mismo pafs o regidn, los libros de textos se
han vuelto un fiel reflejo de lo que se viene en
considerar un lenguaje politicamente correcto
sobre las que deben ser respetuosas relaciones
interculturales.

En los afios noventa vuelve a producirse un
nuevo enfoque en el mundo del patrimonio
que tendra sus consecuencias en los contenidos
de las materias que forman los curricula educa-
tivos. La llamada globalizacién y la busqueda de
recursos enddgenos con los que los territorios
puedan competir mejor en un nuevo contexto
de mercado hacen del patrimonio un recurso

[=]



inestimable. Hasta los afios setenta, las ciudades
y regiones competian con sus rivales proximos
en el espacio. El avance de las nuevas tecnolo-
gias y la revolucién en los medios de transporte
que se han experimentado desde la mitad de los
anos ochenta han trastocado el nuevo orden in-
ternacional en una nueva etapa del capitalismo
liberal que se ha dado en denominar globaliza-
cion o mundializacién de la economia. Y aun-
que tiene un fuerte componente econdmico, lo
cierto es que este proceso tiene tanta repercu-
sién en el contexto social y cultural de los dis-
tintos territorios como en el mencionado con-
texto econémico.

Si hasta los anos ochenta el patrimonio era
considerado como un elemento a conservar, ca-
ro y complejo, con los tdltimos afios del siglo
XX se generaliza la idea, entre técnicos y politi-
cos, de que el patrimonio es un factor de desa-
rrollo local y territorial. Se trata de un discurso
bienintencionado y optimista, poco contrastado
y sobre el que apenas existen estudios cientifi-
cos que lo avalen o evalten (Ferndndez Salinas,
ed., 2003). No obstante, si que cuenta con un
importante apoyo por parte de instituciones in-
ternacionales, tales como el Consejo de Europa
(cuyo trabajo mds importante fue el de Suefios e
identidades. Una aportacion al debate sobre cul-
tura y desarrollo en Europa (In from the
Margins) de 19964 v, sobre todo y una vez mds,
por parte de UNESCO. Esta institucién ha ela-
borado numerosos documentos desde los afios
ochenta que se inspiran en estos preceptos que
esperan de la puesta en valor del patrimonio un
retorno econdmico, social, cultural y territorial
hacia la sociedad que los gestiona. Entre las ini-
ciativas y documentos mds interesantes pueden
ser citados: el Decenio Mundial para el Desarro-
llo Cultural (1988-1997); el Informe de la Comi-
sion Mundial de Cultura y Desarrollo. Nuestra
diversidad creativa, 1995; la Conferencia Intergu-
bernamental sobre Politicas Culturales para el
Desarrollo y el Plan de accidn sobre politicas cul-
turales al servicio del desarrollo, 1998, etcétera).
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En Espafia, algunas comunidades auténo-
mas se suman al nuevo sesgo de la gestién pa-
trimonial y elaboran documentos que asumen
esta filosofia. Entre estas instituciones destaca la
Junta de Andalucia que elabora documentos
como las Bases para una Carta sobre Patrimonio
¥ Desarrollo en Andalucia de 1996 y la incorpo-
racién de esta nueva ideologia patrimonial en el
Plan General de Bienes Culturales del periodo
1996-2000.

La educacién también recoge parte del con-
tenido de estos nuevos aspectos patrimoniales,
aunque casi siempre con las mismas insegurida-
des que se aprecian en otros 4mbitos en los que
se trata al patrimonio como factor de desarro-
llo. No obstante, si hubiera que sintetizar la for-
ma en la que se recogen estas ideas en los textos,
habria que sefialar que aquellos que incorporan
el patrimonio como un instrumento de inter-
pretacién de los dmbitos espaciales en los que
vive y se desenvuelve el alumno (siempre consi-
derados en distintas escalas, desde las mis loca-
les a las globales) asumen que los recursos cul-
turales identificados, haciendo hincapié en el
concepto de bien cultural como recurso, permi-
ten concebir un aprovechamiento social si se
gestiona adecuadamente. Esto no quiere decir
que todos los bienes culturales puedan y deban
ser puestos en valor socioecondémico, pero s
que muchos de ellos son susceptibles de ser
movilizados entre los recursos de un colectivo
para que, de forma sostenible, puedan reportar
beneficios de forma colectiva e individual a un
territorio. Conceptos como capacidad de carga
0 acogida, interpretacidn, territorios-musco, et-
cétera, se asoman a algunos libros de texto para
sefialar estas posibilidades.

Pese a lo anterior, también hay que destacar
que los ejemplos que se suelen aportar son es-
casos, puntuales, muy localizados y, en ocasio-
nes, con graves problemas para ser extrapolados
como buenas précticas a otras ciudades o terri-
torios; no obstante, la simple inclusién en estos
libros de experiencias de recuperacion de técni-

4 Se trata de un encargo a un grupo de especialistas por parte del Comité de Cultura del Consejo de Europa. El objetivo del
informe es doble: de un lado, acabar con la marginacion de millones de europeas desfavorecidos vy, de otro, terminar a su
vez con la marginacion palitica cultural por parte de los centros de poder. Todo ello desde la perspectiva del desarrollo.
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cas artesanales locales, de puesta en valor de
bienes etnoldgicos a punto de extinguirse, de
nuevas férmulas de turismo cultural y respe-
tuoso en zonas de montafia con problemas de
pérdida de poblacién y de regeneracion econé-
mica y ambiental, justifican que sean vehiculo
de transmisién de formulas de gestién innova-
dora del patrimonio (Cebrian Abelldn, ed.,
2001; Herrero Prieto, ed., 2000; Molina Gimé-
nez, 2000; Ojeda Rivera, 2003).

El binomio educacion y patrimonio-desa-
rrollo es tal vez una de las mejores vias de futu-
ro para consolidar el papel del patrimonio de
forma horizontal en los curricula educativos.
Entre las razones que llevan a este aserto, estdn
las siguientes:

— El método de incorporar el patrimonio
como factor de desarrollo implica que los con-
tenidos patrimoniales deban ser incorporados a
muchas disciplinas de las que recibe el alumno
¥ que, ademds, éstas deban establecer estrategias
de comprensidn compleja e interrelacionada de
sus contenicos.

— Las materias que se ven reforzadas por es-
ta vision son especialmente aquellas que tienen
que ver con las dreas sociales de la educacion,
aquellas que a menudo se ven puestas en entre-
dicho por las concepciones excesivamente téc-
nicas de la educacion: en el mundo actual, los
problemas son mucho mds sociales que técnicos.
Sin minusvalorar por supuesto las asignaturas
técnicas, no se puede olvidar que la educacién
en valores, capacidades y actitudes de profunda
dimensién social son hoy més importantes que
nunca. El patrimonio es una de las mejores ba-
ses en las que sustentar objetivos, contenidos y
métodos para un correcto esquema de ensefian-
za-aprendizaje en materias sociales.

— El patrimonio obliga a otra mirada al terri-
torio y sus recursos, estableciendo homogeneida-
des, diferencias, concentraciones, carencias ¥,
sobre todo, facilitando métodos para ponderar
la importancia de unos recursos sobre otros. A
su vez, también propone reglas o métodos para
entender qué recursos exdgenos son necesarios
para la creacién de un determinado modelo de
desarrollo (como aspiracién social més elabora-
da) y de cémo incorporar los recursos cultura-

les que aportan inmigrantes o colectivos cultu-
rales minoritarios.

— Bien incorporado en el curriculum educa-
tivo, el patrimonio reafirma los valores identita-
rios y singulares frente a los modelos culturales
homogenizados que impone la globalizacion
socioeconémica y la banalidad de los mensajes
comerciales y esquemas sociales que difunden
los influyentes y masivos medios de comunica-
cidn de masas.

— La necesidad de mantener la autenticidad
e integridad de los bienes culturales fomenta
también una actitud mas respetucsa con los re-
cursos territoriales mas frigiles y, en consecuen-
cia, ln demanda de modelos de desarrollo territo-
rial equilibrados y sostenibles.

Si antes se presentaron las palabras clave que
resumian el sesgo de la incorporacion del patri-
monio en el siglo XIX y primeros decenios del
siglo pasado —superioridad y expansion civiliza-
dora—y en la segunda mitad del siglo XX —igual-
dad y cooperacién—, el cambio de milenio aporta
las de desarrollo e interculturalidad (Cultura. ..,
1995; Decenio. .., 1987; Nuestra..., 1996). Ahora
bien, conviene tener los pies en la tierra y sefialar
que, pese a las buenas intenciones, cuando ya
casi se ha cubierto la mitad del primer decenio
del nuevo milenio, atn se sabe poco sobre cémo
el patrimonio puede ser considerado factor de
desarrollo y, menos atn, se han establecido me-
canismos que permitan hablar de interculturali-
dades en escalas amplias. A lo mejor se ha con-
seguido que compartir recursos culturales, tan-
gibles e intangibles sea una realidad en algunos
barrios o ciudades de paises europeos o de otros
ambitos mundiales, pero dificilmente podemos
hablar de procesos de intercambio y de recursos
compartidos en patrimonio cuando en este pla-
neta todavia no se ha resuelto el problema mini-
mo de compartir alimentos. El patrimonio es
uno de los alimentos del espiritu, por eso la edu-
cacién lo utiliza cada vez mds como un recurso
bésico e ineludible. Pero el espiritu humano to-
davia es un concepto deslavazado, incoherente y,
sobre todo, sometido a terribles injusticias y de-
sequilibrios. El patrimonio, y por supuesto la
educacién, al menos sirven para subrayar esta
realidad y denunciarla.

Y
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;Conclusiones sobre procesos
inconclusos?

El patrimenio es un recurso y la educacion
y el desarrollo son dos procesos. La educacién y
el desarrollo sefialan el modelo con el que se
gestionan los recursos colectivos. En los tiltimos
afios se estdn produciendo cambios notables en
el contexto socioeconémico y cultural que han
provocado notables mutaciones en los concep-
tos en los que se basa el patrimonio. Este, en un
escenario turbulento, ha experimentado un im-
portante crecimiento cuantitativo —bienes que
antes no eran patrimoniales ahora lo son—y
cualitativo —la importancia, entendimiento y
aprovechamiento de los bienes también ha
cambiado—,

Aun en un contexto de grandes indefinicio-
nes conceptuales e incertidumbres socioecond-
micas como el que acompafia el cambio de mi-
lenio, el patrimonio se ha consolidado como un
recurso educativo valioso con el que poner or-
den y claridad en numerosas materias y no ex-
clusivamente en aquellas en las que se le ha
considerado tradicionalmente. El patrimonio
posee dimensiones y valores distintos en las di-
ferentes escalas espaciales y esta complejidad
ayuda a establecer métodos de enseflanza-
aprendizaje que explican desde los problemas
que afectan a los conjuntos histéricos a impor-
tantes procesos que afectan a la humanidad
(globalizacién econdmica, movimientos migra-
torios, etcétera).

El patrimonio aporta conocimientos trans-
versales que apoyan la conformaciéon de un
tronco comun de destrezas, valores y actitudes
que le confieren un cardcter transversal u hori-
zontal en el contexto general de la educacién.
Patrimonio y derechos humanos, patrimonio y
paz, patrimonio e igualdad de género, patrimo-
nio y diferencias étnicas... son cuestiones que
no se resuelven desde las perspectivas estancas
propias de los métodos educativos tradicionales,
§ino que precisan una interconexion de saberes
y de capacidades interpretativas que son impres-
cindibles en la formacién integral del individuo.

Sin embargo, y en este punto de la discusién
se abren ante nosotros los abismos de las cues-
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tiones no resueltas respecto a la inclusién del
patrimonio como materia curricular: ;c6mo
ensefiar lo que nadie ha sabido sistematizar de
una forma global (el patrimonio inabarcable o
el patrimonio que termina siéndolo todo y, a la
vez, no siendo nada)?; shay suficientes recursos
humanos y técnicos para su docencia?; ;estin
los profesores de todas las escalas educativas
preparados para afrontar la complejidad que
posee el término patrimonio v todos los proce-
sos en los que se incardina?; ;son conscientes
los responsables de las politicas educativas de
las dificultades metodologicas que implica la
incorporaciéon de los recursos culturales como
objeto del proceso de enseflanza-aprendizaje? o,
dicho de otro modo, ;conocen los riesgos de
una utilizacién inadecuada, parcial o sesgada de
tales recursos?

Es cierto que, en una perspectiva temporal,
las circunstancias actuales son muy distintas, y
sin duda mejores, en muchas lecturas, que las
existentes hace tan sélo veinte afios. Seamos
justos, las realidades complejas, entre ellas
aquellas que configuran las politicas educativas
y los modelos de puesta en valor del patrimo-
nio, cambian muy lentamente; pero también
seamos realistas, una madre o un padre se que-
da mucho mads tranquilo cuando el suspenso de
su hijo es en Patrimonio Cultural o alguna de las
asignaturas relacionadas con este campo y no
en Inglés o Matematicas. El patrimonio es algo
que siempre se podrd recuperar... ;seguro?,
ssiempre? Algunos pensamos que no. Resolver
integrales, con esfuerzo, se puede aprender en
muchos momentos de la vida; pero asimilar el
valor intangible y todas las potencialidades del
patrimonio de las que se ha hablado en este ar-
ticulo es algo que requiere una practica, buenos
maestros y una actitud que no se forman de la
noche a la mafiana. Es lo duro de trabajar con
valores, los resultados del esfuerzo raramente se
observan por los docentes; s6lo en pocos casos
y al cabo de muchos afios, en encuentros casua-
les con antiguos alumnos que se han convertido
en adultos comprobamos, sin que ellos o ellas
los expliciten, no hace falta, que el esfuerzo, las
dudas y los quebraderos de cabeza no siempre
han sido en vano.
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SUMMARY

Heritage is 8 social resource, besides the most important identity resocurce. It has
been object of didactic advantage during, at least, a century and a half. The new edu-
cational challenges within the global society demands a different position that es-
tablishes more ambitious and complex purposes in the teaching-learning process and
relates it with the development processes, as economic, as social and cultural.

Key WorRDS: Heritage Aims; Heritage Didactics; Didactic Resources; New Educatio-
nal Challenges; Economic, Social and Cultural Development.

RESUME

Le patrimoine est une ressource sociale, en plus de la ressource d'identité plus im-
portante, qui a fait I'objet, pendant au maoins |le dernier siecle et moyen, d'utilisation
didactigue. Les nouveaux defis educatifs dans la société globale exigent une approche
différente gui établisse des buts plus ambitieux et complexes dans le processus den-
seignement-apprentissage et qui le mettent en rapport avec les processus de déve-
loppement économigue, social et culturel.

Most CLE: Finalités du patrimoine; Didactigue du patrimoine; Recours didactiques;
Nouveaux défis éducatifs: Développement économigue, social et culturel,



