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RESUMEN

El desarrollo de los paradigmas cientificos nos presenta la curiosidad de comprender si el
fenémeno educativo puede establecerse empiricamente como una teoria. En la realidad
histérica de la coexistencia de dos Estados soberanos en el territorio de una misma isla,
La Hispaniola, con dos capitales, y una historia compartida pero negada por cada una de
las comunidades, hacen de las relaciones inter-societarias un caso de tension y conflicto
internacional, deseamos probar esta posibilidad. La historia marca que la formacion de
dos naciones diferentes cultural y étnicamente se produjo como resultado de la Guerra
de Religiones en Europa, en el siglo XVII, que desembocé en dos colonias diferentes. En
el curso de la historia, la parte oriental se independizé de la occidental y desde entonces
tienen una coexistencia negadora de la existencia del “otro”. Con la sentencia N° 168-
13 del Tribunal Constitucional Dominicano, se produce un escenario de tensién por
las consecuencias de apatridia entre la poblacion dominico-haitiana. En este marco, la
presente investigacion pretende establecer que el modelo cognitivo-educativo es coherente
para ambas poblaciones de la isla Hispaniola, a partir de una muestra de estudiantes de la
Universidad Catdlica Santo Domingo.

Palabras claves: Paradigmas, valores, identidad nacional, relaciones inter-societarias,
apatridia, sociedad multicultural y multiétnica.

ABSTRACT

Development of scientific paradigms elicits the question of whether educational phenom-
ena can be understood as an empirically tested theory. Although history shows that the
coexistence of sovereign states in the same island, Hispaniola, with two capitals and an
shared history, albeit negated by each one of the communities, produces tense inter-soci-
etal relations and international conflict, we want to test the possibility of an Education-
al empirically-tested Theory. History shows that national formation of two cultural and
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ethnnically different societies resulted from European religious wars in XVII Century
that produced two different colonies. Trough times, the eastern part got independence
from the western part and since then they have coexisted, each denying the existence of
the “other”. Sentence N° 168-13 of the Dominican Constitutional Court produces social
conflicts, due to the resulting statelessness the decision creates among the Haitian-Do-
minican population. Within this framework, the present research intends to test a cogni-
tive-educational model coherent for both populations in the island of Hispaniola , based
on a sample of students from the Catholic University of Santo Domingo.

Key words: Paradigms, values, national identity, inter-societies relations, statelessness,
multicultural y multiethnic society.



INTRODUCCION

En un articulo muy polémico del laureado escritor, Mario Vargas Llosa', presenta el caso
de la apatridia generada por la Sentencia del Tribunal Constitucional Dominicano 168-13
significé un giro copernicano al desarrollo de la presente investigacion; ya que dejo de
ser un estudio comparativo entre dos comunidades que comparten la tnica isla dividida
en dos naciones soberanas en el mundo, paso a ser el interés en la evolucion de un tema
de justicia social. Sin embargo, en el tiempo transcurrido, no ha evolucionado como para
completar un cierre de la cuestion.

Por lo tanto, las peripecias al buscar un “grupo de estudio” de estudiantes haitianos me
llevé desde la identificacion de una escuela en la ciudad de Puerto Plata, en el norte del
pais, pero que no se materializd, llegando a identificar las universidades catdlicas, la Pon-
tificia Universidad Madre y Maestra, en donde soy profesor en el campus Santo Tomas
de Aquino en la ciudad de Santo Domingo y he tenido en cada cuatrimestre tres o cuatro
estudiantes, me resulté dificil porque el grueso de estudiantes estdn en el campus de San-
tiago, por lo que me resulto viable identificar en la Universidad Catdlica Santo Domingo
una concentracion importante de estudiantes de nacionalidad haitiana.

En el interin, inicié la redaccion del primer capitulo con el propdsito de articular el de-
sarrollo reciente en la filosofia de la ciencia sobre los paradigmas y la “modelacién”
de los procesos que estudiamos y, como el fendmeno educativo —en su acepcion mds
amplia, como sistema educativo— es un plausible objeto de estudio cientifico. En estas
disquisiciones me ayudo6 la docencia en la Especialidad de Ciencias Sociales aplicadas a
la Educacion, de la Pontificia Universidad Catdlica Madre y Maestra, en la que imparti la
asignatura Paradigmas de las Ciencias Sociales, en el afio académico 2013-2014.

Como la preocupacion inicial y motora es provocada por las relaciones intersocietarias
en la isla de la Hispaniola, como capitulo de ambientacion, el segundo estd dedicado a la
explicacion suscinta de la emergencia de las dos sociedades y, como fruto de la dindmica

1. Vargas Llosa, M. “Los parias del Caribe”, en El Pais, Madrid, Espaia, edicién del 3 de Noviembre del
2013, que ha sido muy discutido por los neonacionalistas. Disponible en el enlace siguiente: http://elpais.
com/elpais/2013/10/31/opinion/1383233998_965346.html (Recuperado el 5.11.13).
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contemporanea, la aparicion de casos de apatridia por una historia de irresponsabilidad
y desidia gubernamental que ha creado una situacién que ha provocado que la Republica
Dominicana haya sido denunciada por la Corte Interamericana de Derechos Humanos,
con sede en San José, Costa Rica. En un exceso de entusiasmo, inclui un extenso anexo
sobre este caso que determinard en el futuro la agenda de integracién, inclusién y asim-
ilacién cultural de importantes contingentes de actuales apatridas por no reconocérseles
su condicion de dominicanos.

La preocupacion ha sido “desarrollar un modelo comparativo” entre cohortes de estudi-
antes dominicanos y haitianos y, como la muestra es universitaria, tendriamos un punto
de partida para una futura aplicacién més extensiva que aporte a la comprension de la
realidad multicultural de la sociedad dominicana, cuando definitivamente se aplique una
politica educativa inclusiva y multicultural. Mientras tanto, la crispacion en la comuni-
dad dominico-haitiana seguird alimentandose hasta, quizds, llegar a medidas de confront-
acion.

En las conclusiones podriamos, en la medida de lo posible, adelantar medidas de politica
publica en una sociedad que soterradamente rechaza la integracién de los dominico-hai-
tianos y que abiertamente aboga por un status quo de separacion virtual de ambas co-
munidades. Es el deseo de que esta investigacion permita visualizar una sociedad mas
integrada a través de la educacion a todos los habitantes de esta isla de la Hispaniola.

El resultado final ha sido la puesta a prueba de un paradigma educativo, asumiendo una
vision sistémica del acto educativo. En consecuencia, hemos aplicado las capacidades
de la tecnologia informatica que ofrece el Stastitical Package for the Social Sciences,
version 22, en su andlisis factorial. Es un intento incompleto, pero es un intento de sus-
tentar el clima social y la autoeficacia en un contexto de competencia étnica y tension
social, como intentamos avanzar en la descripcion de la coyuntura actual enmarcada por
la crisis migratoria provocada por la Sentencia del Tribunal Constitucional de la Republi-
ca Dominicana. Esta situacién nos hace situar en un escenario conflictivo en el campo
educativo en las proximas décadas.

Santo Domingo, D. N.
15 de mayo de 2016.
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CAPITULO 1

L.LOS NUEVOS PARADIGMAS EN LAS CIENCIAS
SOCIALES Y SU APLICACION EN LA
EDUCACION

“Porque no hay comienzo que continuacion no sea,
y el libro del acontecer estd siempre abierto a la mitad” .

Wislawa Szyymboska

“Education is the most powerful weapon
which you can use to change the world.”

Nelson Mandela






1. Introduccion

El presente capitulo pretende ser un marco conceptual para comprender el desarrollo de
la institucién social que reconocemos como “sistema educativo” en un esfuerzo de siste-
matizarla e integrarla en la concepciéon moderna de los “paradigmas cientificos”.

Vamos a desarrollar el concepto de paradigmas en el marco de la filosofia de la ciencia
como fue concebida en el siglo XIX y su critica posterior en el veinte desde tres fuentes
diferentes: los paradigmas segtiin Thomas Kuhn, los programas de investigacion de Imre
Lakatos y el anarquismo metodolégico de Paul Feyerabend, pero haciendo hincapié en el
enfoque de Kuhn por ser el mas extendido y aplicado en el medio académico dominicano.

Concluiremos con el planteamiento sobre el proceso educativo desde dos paradigmas
emergentes: la “exclusién”, visto como producto del proceso de consolidacién de la so-
ciedad capitalista, y su antitesis, “la inclusiéon”, como paradigma emergente de una nueva
concepcidn societal que no acepte exclusiones. Para hacer de este capitulo un ensayo
aplicado al ambiente emergente de la sociedad de la informacién y el aprendizaje, para
circunscribir este tratamiento enmarcado dentro de los nuevos paradigmas aplicados a la
educacion, deseamos unir los cambios innovadores en el dmbito de la ciencia y la tec-
nologia con la convivencialidad y vida civica, como temas particulares de las ciencias
sociales.

Aunque no enfrentamos directamente la educacién por competencias, abordamos el tema
mediante el reconocimiento de la formacion mediante didécticas participativas y activas,
es decir, mediante la investigacion colaborativa y participativa de la realidad cotidiana de
los alumnos y la comunidad que produzcan las competencias para la vida social.

2. La polémica en el principio...

En un principio, la polémica nace en Platon y Aristételes, maestro y discipulo, que man-
tuvieron posiciones contrapuestas entre el idealismo y el realismo. Es una polémica so-
bre cémo “pensamos”, es decir, el estudio de la epistemologia o la gnoseologia. Alfredo
Fouillee documenta este caso'. Aristételes hace cuatro criticas fundamentales a la teoria
de las ideas de Platon:

1. Fouillee, Alfredo. Aristoteles y su polémica contra Platon. Espasa Calpe, Buenos Aires, 1948.



*  Critica a los dos mundos, para Aristételes es uno solo; al tener dos mundos se
complica la explicacién innecesariamente, explicando dos veces lo mismo.

* Platon no da una explicacion racional, utiliza mitos y metaforas, en vez de aclarar
conceptualmente.

*  No hay una relacion clara de causalidad. No explica como las ideas son causa de
las cosas sensibles y mutables. No infiere que de una idea se derive un objeto.

*  Argumento del tercer hombre; segun Platon, la semejanza entre dos cosas se ex-
plica porque ambas participan de la misma idea. Segin Aristételes, se precisa un
tercero para explicar la semejanza entre dos cosas, y un cuarto para explicar las
tres, y asi sucesivamente. Es una regresion al infinito, por lo tanto nada se explica.

La critica de Aristételes a su maestro apunta justo al corazon del pensamiento platonico:
la teoria de las ideas. Cuestionado el fundamento, todo el edificio intelectual se tambalea:
ya no serd necesario hablar de reminiscencia, ni de innatismo, ni del cuerpo como prisién
del alma. La superacion aristotélica es una genialidad: los dos mundos platénicos devie-
nen dos dimensiones presentes en todo ser sensible, dos caras de una misma realidad: la
materia y la frma.

Eusebi Colomer presenta la diferencia entre Platon y Aristételes con los siguientes térmi-
nos* «Los motivos de su critica a la teoria de las ideas se reducen siempre a este nicleo
basico: las ideas no sirven para la funcién que Platon les asignd. Dado que son trascen-
dentes a las cosas, no pueden ser la causa de su inteligibilidad. De hecho, son un engorro.
Y, en consecuencia, nos las podemos muy bien ahorrar.

Por esto, Aristételes desplaza las ideas platonicas de su trascendencia y las introduce,
como formas inteligibles inmanentes, en la materia sensible. En lugar de separar, como
Platén, dos mundos, el inteligible y el sensible, Aristoteles cumple la separacion al inte-
rior del inico mundo que él considera real.

Por lo tanto, no hay mds que un mundo, el sensible, pero su trama es inteligible. En otras
palabras, el mundo de Aristételes es, para decirlo asi, bidimensional. Cada uno de los se-
res o substancias individuales que lo configuran se compone de materia y forma. Materia
y forma son las dos caras de una misma realidad, tan inseparables la una de la otra, como
un individuo chato respecto a su nariz.»

La critica de la teoria de las ideas de Platon, segtin Colomer, se resume en los siguientes
puntos, segun el estudio de Aristételes:

2.1 La metafisica aristotélica se elabora en buena medida como reaccion a la teoria
de las Ideas de Platéon. No parece que Aristételes haya manifestado ninguna oposicion
critica a la teorfa de las ideas durante su permanencia en la Academia de Platén. Todo pa-
rece sefialar, por el contrario, que las primeras criticas a la teoria de las ideas se elaboran

2. Adaptado de la Introducci6 de E. Colomer al libro Psicologia d’Aristotil, Barcelona, Laia, 1981.



luego de su abandono de la Academia, con el inicio de su propia filosofia. En conclusion,
Colomer senala que “Hay que recordar, sin embargo, que ya Platén habia criticado la
teoria de las Ideas en el Parménides, y que probablemente la teoria de las Ideas habia
sido objeto de numerosas controversias en la Academia. No tiene sentido, pues, buscar
en la critica aristotélica a la teoria de las Ideas ningun tipo de razén personal que pudiera
haber enfrentado a Aristoteles con Platon, sino, como el mismo Aristoteles nos dice en la
“Metafisica”, la simple busqueda de la verdad™.

2.2. Aristoteles estara de acuerdo con Platéon en que hay un elemento comin entre
todos los objetos de la misma clase, el universal, la Idea, que es la causa de que aplique-
mos la misma denominacion a todos los objetos del mismo género. Aristételes admitird
que ese universal es real, pero no que tenga existencia independiente de las cosas, es
decir, que sea subsistente. La teoria de las Ideas, por lo demas, afirma Colomer, al dotar
de realidad subsistente al universal, a la Idea, duplica sin motivo el mundo de las cosas
visibles, estableciendo un mundo paralelo que necesitaria a su vez de explicacion.

2.3. Tampoco es capaz de explicar el movimiento de las cosas, que era uno de los
motivos de su formulacion. Recordemos con Colomer que, “al igual que los pluralistas
intentaban con su propuesta explicar la permanencia y el cambio, la teoria de las Ideas se
propone con la misma finalidad; ahora bien, esta teoria no ofrece ningin elemento para
explicar el movimiento, el cambio, ya que siendo las Ideas inmdviles e inmutables, si las
cosas son una imitacion de las ideas habrian de ser también inmdviles e inmutables; pero
si cambian ;de donde procede ese cambio?”?

2.4. Aristoteles considera que la teoria de las Ideas es imposible, ya que establece
una separacion entre el mundo visible y el mundo inteligible. Es decir, la existencia
de un hiato entre la sustancia y aquello por lo que una sustancia es, su forma o esencia.
Las Ideas, en efecto, representan la esencia de las cosas, es decir, aquello por lo que las
cosas son lo que son. ;Como es posible, concluye Colomer, que aquello por lo que algo
es lo que es no resida en el objeto, sino fuera de é1? ; Cémo es posible que aquello, insiste
el autor, que hace que el hombre sea hombre, su esencia, la Idea de hombre, no resida en
el hombre, sino que exista independientemente de €1? Las formulaciones de Platon para
tratar de explicar la relacion entre las Ideas y las cosas, las teorias de la participacion y la
imitacion, por lo demds, lejos de explicar dicha relacién no son mds que metaforas.

2.5. Ya el mismo Platén habia criticado dichas teorias en el Parménides. Colomer
senala que “Aristoteles insistird en sus carencias con el argumento del “tercer hombre™:
si el hombre es el resultado de la imitacién de la Idea de hombre, y tal Idea es entendida
como una entidad de caracter individual, ;A qué otra realidad imita la Idea de hombre?
Debe existir un tercer modelo de hombre para explicar la similitud entre el hombre con-
creto y la Idea de hombre, del mismo modo que se postula la Idea de hombre para explicar
la similitud entre los hombres concretos. De ese modo encadenariamos hasta el infinito
la exigencia de un modelo del modelo, lo que nos llevaria al absurdo. Por otra parte, las

3. Aristoteles, “Metafisica”, libro 1,7.



cosas no pueden provenir de las Ideas; sin embargo, es esa una afirmacion crucial de la
teoria de las Ideas, al concebir que las Ideas son causa de las cosas; no obstante, es el mis-
mo Platén en el Timeo quien explica que las ideas son sélo el modelo en el que se inspira
el Demiurgo para modelar las cosas, es decir, las causas ejemplares de las cosas, pero no
sus causas eficientes™.

2.6. En esta critica aristotélica a la teoria de las Ideas se vislumbran ya los funda-
mentos de su propia metafisica. Ante la imposibilidad de que Ideas expliquen coheren-
temente la causa de lo real Aristételes propondrd la teoria de las cuatro causas del ser; y
ante la irrealidad de las Ideas, propondra su teoria de la sustancia. La inconsistencia de la
explicacion platénica del cambio, por lo demads, le llevard a proponer la distincidn entre
ser en acto y ser en potencia.

Entre nuestros autores representativos de la filosofia de la ciencia —Kuhn, Lakatos y Feye-
rabend— permanece un sustrato alrededor de la cuestion epistemoldgica de la teoria de las
ideas de Platon y la critica aristotélica. Parece que la moderna investigacion de las neuro-
ciencias estd recordandonos las posiciones “idealistas”. Pero, estariamos adentrandonos
en un campo demasiado virgen en estos momentos.

3. La ciencia nace de la filosofia

El problema se ha reducido a la filosofia, pero ésta comenzd por tratar de comprender el
“caos” de la naturaleza (la phisys) de donde naci6 la fisica, el proceso de “comprension”
del mundo externo a nuestra conciencia. El primer objeto de estudio es el universo (en-
tendido como el conjunto de planetas y el sol, que alcanzamos a ver a “simple vista”).

La cosmologia aristotélica data de las primeras fases de desarrollo de su pensamiento,
y se puede observar en ella una clara influencia platénica y nos basamos en el texto del
bachillerato espaiiol disponible en la red®. En sus obras “Sobre el cielo” y “Sobre la gene-
racion y la corrupcion”, asi como en algunos libros de la “Fisica”, se exponen sus ideas
fundamentales al respecto. El universo, que es finito y eterno, se encuentra dividido en
dos mundos, el sublunar y el supralunar, reproduciendo de esta forma en cierto modo el
dualismo platénico, cada uno de ellos con caracteristicas bien distintas, como veremos a
continuacion.

4. Aristoételes, “Metafisica”, libro 1, 7.
5. http://www.webdianoia.com/aristoteles/aristoteles_fis.htm
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El mundo sublunar, en efecto, estd formado por los cuatro elementos y sometido a la ge-
neracion y a la corrupcion, es decir al cambio y al movimiento. El mundo supralunar, por
el contrario, estd formado por una materia especial, incorruptible, el éter o quintaesencia,
que solamente estd sometido a un tipo de cambio, el movimiento circular, (que, al igual
que Platén, Aristételes considera una forma perfecta de movimiento), en clara oposicion a
los cuatro elementos (tierra, agua, aire, fuego) de los que esta formado el mundo sublunar.

La Tierra, que es una esfera inmdvil, se encuentra en el centro del universo y, alrededor de
ella, incrustados en esferas concéntricas transparentes, giran los demds astros y planetas,
arrastrados por el giro de las esferas en que se encuentran y que estdn movidas por una
serie de motores que deben su movimiento a un tltimo motor inmdvil, que actda direc-
tamente sobre la ultima esfera, mas alla de la cual ya no hay nada, la llamada esfera de
las estrellas fijas (porque se suponia que las estrellas estaban incrustadas, fijadas, en esta
esfera) que es movida directamente por el motor inmdvil, y que transmite su movimiento
a todas las demas esferas y al mundo sublunar.

En este sistema se establece una jerarquia de seres a partir de la perfecciéon del motor
inmovil, que Aristételes considera como una forma pura, como un ser perfecto por lo



tanto, y que causa el movimiento en el universo en tanto causa final, y de la esfera de las
estrellas fijas, que se va degradando a medida que nos acercamos al mundo sublunar, que
representa el nivel infimo de la escala, dominado por la generacion y la corrupcion. Para
poder explicar la accion del motor inmévil como causa final Aristoteles se ve obligado
a dotar de alma a las esferas intermedias: dichas esferas aspiran a ser perfectas como el
motor inmovil, y es esa aspiracion la que mueve el universo; pero, para poder aspirar a
esa perfeccion, han de tener alma.

Este mundo sublunar aristotélico conformé nuestra vision “cientifica” hasta que se ini-
ci6 a conformar un movimiento de comprension de la naturaleza mediante el andlisis de
evidencias, que es la ciencia moderna. En el trasfondo se encuentra la realidad de los
paradigmas...

4. En un principio, hubo un paradigma

El paradigma clasico se establecid en base a los conceptos de causalidad, parsimonia,
y explicada por un modelo matemético subyacente. Un modelo eficiente que represen-
t6 la primera modelacion moderna: la gravitacion universal de Isaac Newton®. Galileo
Galilei’ se puede considerar, sin lugar a dudas, como el impulsor de la ciencia moderna.
Lejos de las veleidades metafisicas de René Descartes®, y de los suefios visionarios que
acompaiiaron la actividad de Johannes Kepler’ —sin menoscabar los aciertos de ambos—,
el pensamiento de Galileo se cifie a lo que la ciencia moderna considerara los elementos
bésicos de toda actividad cientifica: la aplicacion de las matematicas a los datos propor-
cionados por una observacion rigurosa de los fendmenos estudiados, dejando al margen
preconcepciones, prejuicios y demads servilismos impuestos a la inteligencia humana por
las creencias y por la opinién comun. Aunque el modelo cosmogénico era de Aristételes,
el paradigma de la “naciente” ciencia fue tomado de su ideario racionalista por parte del
Circulo de Viena con el propdsito de convertir a la filosofia de un ideario teocéntrico a

6. Isaac NEwToN (16421727) fue un fisico, fil6sofo, tedlogo, inventor, alquimista y matemadtico inglés,
autor de los Philosophiae naturalis principia mathematica, mas conocidos como los Principia, donde des-
cribi6 la ley de la gravitacién universal y estableci6 las bases de la mecénica cldsica mediante las leyes que
llevan su nombre. Entre sus otros descubrimientos cientificos destacan los trabajos sobre la naturaleza de la
luz y la 6ptica (que se presentan principalmente en su obra Opticks) y el desarrollo del cdlculo matemaético.
7. GaLILEO GALILEI (1564-1642) fue un astrénomo, fil6sofo, ingeniero, matemadtico y fisico italiano que
estuvo relacionado estrechamente con la revolucion cientifica.

8. RENE DESCARTES (1596-1650), fue un filésofo, matemadtico y fisico francés, considerado como el padre
de la geometria analitica y de la filosofia moderna, asi como uno de los nombres mds destacados de la re-
volucidn cientifica.

9. JoHANNEs KEPLER (1571- 1630). Astrénomo y filésofo alemédn que fue nombrado matematico imperial y
astrénomo de la corte del emperador Rodolfo II. Una de sus obras mds importantes durante este periodo
fue Astronomia nova (1609), fruto de sus esfuerzos para calcular la 6rbita de Marte. El tratado contiene la
exposicién de dos de las llamadas leyes de Kepler sobre el movimiento planetario. Segtn la primera ley,
los planetas giran en drbitas elipticas con el Sol en un foco. La segunda, o regla del drea, afirma que una
linea imaginaria desde el Sol a un planeta recorre dreas iguales de una elipse durante intervalos iguales de
tiempo. En el aflo 1612 se hizo matematico de los estados de la Alta Austria.



una “generalizacion” del quehacer cientifico en medio de la euforia de la gran revolucion
cientifica desatada por la fisica y la quimica del siglo XIX. (Todas las capsulas biograficas
estan tomadas de Wikipedia).

5. En consecuencia, nacimos con el sello del conflicto...

La economia, como la ciencia social mds antigua, siguié el modelo de la fisica para
constituirse como ciencia y, por ello, eligié el camino de la cuantificacion. Pero, las otras
ciencias sociales tienen un retraso relativo con el grado de “modelizacion matematica”
alcanzada por la economia. Sin embargo, el impacto de las concepciones alternas en las
ciencias fisicas y en las bidticas o bioldgicas, estd produciendo presiones ontoldgicas,
metodoldgicas y politicas en las ciencias sociales. Mientras tanto, la ciencia se identific
con la induccion y el empirismo. El paradigma emergente, e identificado para todas las
ciencias sociales, es el positivismo, surgido a mediados del siglo XIX, como una critica
a las corrientes opuestas al capitalismo, explicando que la sociedad se regia por leyes
naturales; admitiendo que la naturaleza y la sociedad son objetos de estudio similares,
por lo que podemos utilizar los mismos métodos, técnicas y vocabulario de las ciencias.

e Se basa en hechos observables.

Separar los filoséfico y lo religioso de lo cientifico.
* Aproxima las ciencias sociales y naturales mediante la experimentacion.

e Las leyes que estudian el funcionamiento de la sociedad son leyes naturales, y,
por lo tanto, se les puede considerar universales, es decir, vdlidas en todo tiempo
y espacio.

* Pretende hacer predicciones y el control.
e Las leyes son independientes de la voluntad humana.
* Presupone la neutralidad del investigador.

* Busca las causas de los hechos sociales con independencia de los estados subjeti-
vos del investigador.

* Elinvestigador es capaz de despojarse de sentimientos, emociones, y subjetividad
para estudiar su objeto de estudio “desde afuera”.

En el ambito de las Ciencias Sociales se impuso muy tempranamente, el paradigma posi-
tivista, principalmente por su afdn de “imitar” a las ciencias naturales, por lo que intent6
definirse por las siguientes caracteristicas:

e El llamado paradigma cuantitativo, empirico-analitico, racionalista, que ha sido
considerado el modelo dominante en las ciencias sociales hasta tiempos recientes.



e Labusqueda s6lo hechos y sus leyes, y no las causas ni principios de las esencias
o las sustancias.

» El positivismo es una corriente de pensamiento cuyos inicios se suele atribuir a los
planteamientos de Auguste Comte. No admite como vélidos otros conocimientos
sino los que proceden de las ciencias empiricas.

* Escuela filosofica que defiende determinados supuestos sobre la concepcion del
mundo y el modo de conocerlo:

a. El mundo natural tiene existencia propia.

b. Estd gobernado por leyes.

c. El objetivo que se obtiene se considera objetivo y factual.

d. Utiliza la via hipotético-deductiva.

e. Defiende la existencia de cierto grado de uniformidad y orden en la naturaleza.

e Las principales limitaciones de este paradigma son: defiende la falsa neutralidad
cientifica, extrapola los métodos de las ciencias naturales a las ciencias sociales,
predominan los aspectos cuantitativos y métodos empiricos y establece la distan-
cia entre el investigador y los sujetos investigados.

6. Del auge de la ciencia, surge la filosofia de la ciencia... La ciencia
quiso gobernar a la vida

La filosofia de la ciencia moderna estd marcada por el Circulo de Viena (Wiener Kreis en
aleman)'” fue un organismo cientifico y filoséfico formado por Moritz Schlick (Alemania)
en Viena, Austria, en el afio 1922 y disuelto definitivamente en 1936. Este movimiento,
con el nombre original de Circulo de Viena para la concepcion cientifica del mundo,
se ocupa principalmente de la l6gica de la ciencia, considerando la filosofia como una
disciplina encargada de distinguir entre lo que es ciencia y lo que no, y de la elaboracion
de un lenguaje comun a todas las ciencias.

Los miembros del circulo de Viena publicaron en 1929 su manifiesto programatico, en un
opusculo titulado La vision cientifica del mundo''. Fue el inicio de la filosofia analitica,
alejandose de la metafisica y la agenda del Medioevo, impregnandose del espiritu de “cu-
riosidad” intelectual de la moderna ciencia.

10. La informacion histdrica estd tomada de Wikipedia, http://es.wikipedia.org/wiki/C%C3%ADrculo_de_
Viena (Consultada el 12.10.14).

11. Disponible en Internet: http://www.cesfia.org.pe/zela/manifiesto.pdf (Consultada el 11.11.14). La vision
cientiiifica del mundo, en Redes. Revista de Estudios sobre la Ciencia y la Tecnologia 18 (2002): 103-149
(traduccidn directa y completa de Carnap, Rudolf, Hahn, Hans u. Neurath, Otto,Wissenschaftliche Weltau-
[fassung: der Wiener Kreis, Wien: Artur Wolf Verlag, 1929)
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Por su parte, Karl Popper'? ha sido el enlace para la consolidacion del paradigma po-
sitivista en las tierras estadounidenses. Tras presentar en 1928 una tesis doctoral fuer-
temente matematica dirigida por el psicélogo y lingiiista Karl Biihler, Popper adquirié
en 1929 la capacitacion para dar lecciones universitarias de matematicas y fisica. En
estos afios tomd contacto con el llamado Circulo de Viena. No obstante su cercania con
este, Popper cuestiond siempre algunos de los postulados mas significativos de este grupo
de pensadores, lo que dificulté su integracion en €l. En cualquier caso, el Circulo se vio
influido por la fundamentada critica de Popper y, de hecho, La ldgica de la investigacion
cientifica (en alemén Logik der Forschung), principal contribucién de Popper a la teoria
de la ciencia, apareci6 por primera vez en una serie de publicaciones del propio circulo
vienés, a pesar de que contenia una moderada critica al positivismo de esta comunidad
de filésofos. La obra fue recibida como fruto de las discusiones del circulo, lo que llevo a
muchos a calificar equivocadamente a Popper como positivista.

El ascenso del nacionalsocialismo en Austria llevo finalmente a la disolucién del Circulo
de Viena. En 1936 su fundador Moritz Schlick fue asesinado por un estudiante, lo que fue
abiertamente celebrado por la prensa cercana al nacionalsocialismo. En 1937, tras la toma
del poder por los partidarios de Hitler, Popper, ante la amenazante situacién politica se
exilié en Nueva Zelanda, tras intentar en vano emigrar a Estados Unidos y Gran Bretaiia.

En el Canterbury College en Christchurch, Popper vivi6 aislado y hasta cierto punto des-
conectado de un mundo que se precipitaba entonces en el torbellino de la Segunda Guerra
Mundial. En este entorno Popper redacté La sociedad abierta y sus enemigos (en ale-
man Die offene Gesellschaft und ihre Feinde). También de aquella época data su amistad
y colaboracion con el neurobidlogo John C. Eccles, junto al que escribiria El Yo y el
cerebro en 1977.

Los logros filoséficos de Karl Popper le valieron numerosos reconocimientos, tales como
ser nombrado caballero por la reina Isabel II del Reino Unido en 1969. Recibid la insignia
de Compaiero de Honor (Companion of Honour) en 1982, el premio Lippincott de la
Asociacion Norteamericana de Ciencias Politicas y el premio Sonning. Fue miembro de
la Sociedad Mont Pelerin, una comunidad de estudios fundada por Hayek para promover
una agenda politica liberal, asi como de la Royal Society de Londres, con el rango de
miembro, y de la Academia Internacional de la Ciencia. Entre otras, cultivé la amistad del
canciller alemén Helmut Schmidt. Algunos conocidos discipulos de Popper fueron Hans
Albert, Imre Lakatos, y Paul Feyerabend.

7. La marca de la ciencia moderna

Los propulsores de la Filosofia de la Ciencia propusieron utilizar un lenguaje comin que
debia ser elaborado por la filosofia, basdndose en el lenguaje de la fisica, por ser ésta la
disciplina cientifica de mayores avances y la que practicaba profesionalmente muchos

12. Basado en la informaciéon de Wikipedia: http://es.wikipedia.org/wiki/Karl_Popper (Consultado 11
21.10.14)
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de los miembros del circulo. Para el Circulo de Viena la filosofia tiene la acepcion de
una disciplina mas bien ligada a légica y el empirismo inglés, que define lo relevante de
los enunciados. La publicacion en 1922 de Ludwig Wittgenstein de su Tractatus logico-
philosophicus que influy6 en los trabajo del Circulo y reafirmé posiciones previas en
cuanto a tratar la ciencia como un conjunto de proposiciones con sentido y relevantes.

El proyecto del Circulo de Viena comenz6 a difundirse a partir de los trabajos de la revista
Erkenntnis dirigida por Rudolf Carnap, en la cual se publicaron los principales aportes de
este movimiento. Karl Popper hizo una presentacion de su obra La logica de la investi-
gacion cientifica que influy6 en forma importante en el Circulo. Si bien se identificé con
ciertas premisas que estdn en falsacionismo, nunca se considerd o asocié posteriormente
con el Circulo siendo un critico de su positivismo.

El circulo de Viena se disolvera producto de la presion politica y ascenso del nazismo en
Austria. En 1936 Moritz Schlick seria asesinado por un estudiante Nazi, Johann Nelbock,
situacion justificada por la prensa alemana de la época. Tras estos acontecimientos, la ma-
yor parte de los miembros del circulo de Viena escaparon a otros paises (principalmente a
Estados Unidos) donde seguirdn desarrollando su filosoffa: el positivismo ldgico, pero ya
no como un circulo, sino de manera diseminada. En 1939 Rudolf Carnap, Otto Neurath y
Charles Morris publican la Enciclopedia Internacional de la Ciencia Unificada®. Si bien
el empirismo 16gico siguié desarrolldandose por un tiempo, este volumen es considerado
como el ultimo trabajo realizado por el Circulo de Viena.

En América Latina, el modelo hipotético-deductivo ha tenido su representante mas cons-
picuo en Mario Augusto Bunge (Buenos Aires, Argentina) es un fisico, fildsofo, episte-
moélogo y humanista argentino; Bunge por encima de todo es un filésofo materialista,
defensor del realismo cientifico y de la filosofia exacta. Es conocido por expresar publi-
camente su postura contraria a las pseudociencias, entre las que incluye al psicoanilisis,
la praxeologia, la homeopatia, la microeconomia neocldsica (u ortodoxa) entre otras, ade-
mas de sus criticas contra corrientes filoséficas como el existencialismo (y, especialmente,
la obra de Martin Heidegger), la fenomenologia, el posmodernismo, la hermenéutica, y
el feminismo filos6fico. Por lo tanto, vamos contracorriente porque estamos adosados a
las concepciones epistemoldgicas mds centradas en el racionalismo tradicional. En cierta
medida, el fantasma positivista en Republica Dominicana se debe al impacto de la obra
de Bunge y su divulgacion popular en los medios académicos del pais'®.

13. Coleccién bibliografica iniciada por Otto Neurath, Rudolf Carnap y Charles Morris,en la universidad
de Chicago, —después de haber fundado el primero de ellos, en Holanda, el Instituto Internacional para la
Ciencia Unificada—, con el nombre de International Encyclopedia of Unified Science, cuyo primer volumen
aparece en 1938. No es en realidad una enciclopedia al uso, sino més bien una serie de volimenes monogra-
ficos de un solo autor -a excepcion del primero, que es colectivo-, que, en la intencién de O. Neurath debian
poner de relieve la estructura 16gica de todas las ciencias y desarrollar la idea de una ciencia unificada. El
conocido libro de Th. S. Kuhn, La estructura de las revoluciones cientificas, fue publicado por primera vez
como vol. 1 y 2 de esta Enciclopedia, en 1962

14. Informacién recopilada de Wikipedia: http://es.wikipedia.org/wiki/Anexo:Bibliograf%C3%ADa_de_
Mario_Bung La obra de Bunge, 1960: La ciencia, su método y su filosoffa. Buenos Aires: Editorial Siglo
Veinte es muy popular en las aulas dominicanas para establecer la visién positivista de la ciencia imperante.
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8. El surgimiento del concepto de paradigma...

El concepto de “paradigma” lo introdujo Tomds Kuhn, fisico e historiador de la ciencia,
insatisfecho con los postulados de la filosofia de la ciencia en el marco de la revolucion
tedrica de la fisica en los finales del siglo XIX y del inicio del XX. Thomas Samuel Kuhn
nacié en Cincinnati, Ohio, el 18 de julio de 1922. Estudi6 Fisicas en la Universidad de
Harvard, por la que se doctoré en dicha especialidad en 1949. A partir de entonces su inte-
rés se orientd hacia el estudio de la Historia de la Ciencia, al que se dedic6 por completo.
Permaneci6 en Harvard como profesor ayudante de Historia de la Ciencia hasta 1956, en
que acepto una oferta de la Universidad de Berkeley, donde ocupard la Cétedra de His-
toria de la Ciencia a partir de 1961. En 1964 pasard a desempeifiar ese mismo puesto en
la Universidad de Princeton hasta 1979, ano en que se instalard en Boston, ocupando la
Cétedra de Filosofia e Historia de la Ciencia del Massachusetts Institute of Technology.
Falleci6 el 17 de junio de 1996 en su casa de Cambridge, Massachusetts. El filésofo Tho-
mas Kuhn se ocup6 principalmente de cuestiones acerca de filosofia de la ciencia: ;como
se lleva a cabo la actividad cientifica? ; Existe un mismo patrén en dicha actividad que se
pueda aplicar a lo largo de las distintas épocas histéricas? ; A qué se debe el aparente éxito
en la obtencidn de conocimientos de la ciencia? Dicho conocimiento, por otra parte, ;es
acumulativo a lo largo de la historia? La explicacion siguiente del concepto de Kuhn estd
tomada del enlace del Bachillerato Espafiol sobre el tema'”.

Este tipo de cuestiones, asi como las respuestas que Kuhn ofrecerd, nos muestran el enfo-
que histdrico con el que se analiza la ciencia. Efectivamente, Kuhn se dedic6 en un primer
momento al estudio de la historia de la ciencia y fue a partir de ella de donde surgieron
diversas cuestiones que muestran un contraste entre dos concepciones de la ciencia. Por
un lado, la ciencia entendida como una actividad completamente racional y controlada
(como nos la presenta el Circulo de Viena, por ejemplo), y por otro lado, la ciencia en-
tendida como una actividad concreta que se ha venido dando a lo largo de los siglos y
que en cada época historica presenta peculiaridades y caracteristicas propias. Estos dos
planteamientos pueden ser denominados “formalista” e “historicista”, respectivamente.

Las respuestas que Kuhn da a las cuestiones iniciales, que se plasman en la obra “La es-
tructura de las revoluciones cientificas”, de 1962, supusieron un gran cambio en el debate
filosofico del momento, pues el modelo formalista que imperaba fue desafiado por el en-
foque historicista de Kuhn, segtin el cual, la ciencia se desarrolla siguiendo determinadas
fases:

1. Establecimiento de un paradigma

2. Ciencia normal

3. Crisis

4. Revolucion cientifica

5. Establecimiento de un nuevo paradigma

15. http://www.webdianoia.com/contemporanea/kuhn.htm
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En esta concepcion la nocion de “paradigma’ resulta fundamental. Kuhn define paradig-
ma de la siguiente manera: “Considero a los paradigmas como realizaciones cientificas
universalmente reconocidas que, durante cierto tiempo, proporcionan modelos de proble-
mas y soluciones a una comunidad cientifica”.

Los paradigmas son, por tanto, un marco o perspectiva bajo la cual se analizan los proble-
mas y se trata de resolverlos. Por ejemplo, el movimiento aparentemente irregular de los
planetas en el cielo es un problema concreto. Podemos verlo a la luz del paradigma que
ofrece la teoria geocéntrica de Aristételes, segtin el cual el movimiento de los planetas es
absolutamente circular. En éste caso, por lo tanto, la labor del cientifico serd mostrar que
la irregularidad de los planetas no es tal y aclarar a qué se debe dicha apariencia. Pero po-
driamos verlo también partiendo del paradigma de la teoria heliocéntrica. En este dltimo
caso podriamos llegar a aceptar la no-circularidad del movimiento real de los planetas,
pero sea cual sea la explicacion ofrecida, debe aplicarse por igual al resto de los cuerpos
celestes. Los paradigmas son, por lo tanto, macroteorias que se aceptan de forma general
por toda la comunidad cientifica y a partir de las cuales se realiza la investigacion. El ob-
jetivo de la misma es aclarar los posibles fallos del paradigma (como por ejemplo datos
empiricos que no coincidan exactamente con la teorfa) o extraer todas sus consecuencias.
A este proceso de investigacion basado en un paradigma se le denomina “ciencia normal”.
En palabras de Kuhn: “ciencia normal” significa investigacion basada firmemente en una
o mas realizaciones cientificas pasadas, realizaciones que alguna comunidad cientifica
particular reconoce, durante cierto tiempo, como fundamento para su practica posterior”

Esta fase del desarrollo de la ciencia ocupa la mayor parte del tiempo de los cientificos,
porque aunque los nombres que nos han llegado hasta nosotros han sido los de cienti-
ficos revolucionarios que han roto con las concepciones de su tiempo (como Galileo o
Einstein), la mayor parte de cientificos realizan trabajos rutinarios de comprobacién para
mostrar o poner a prueba la solidez del paradigma en el que se basan.

En ocasiones, no obstante, un paradigma no es capaz de resolver todos los problemas, y
estos persisten a lo largo de los afios o de los siglos, tal vez acumuldndose junto con otros.
En ese caso el paradigma en conjunto comienza a ponerse en cuestion y los cientificos co-
mienzan a considerar si supone el marco mds adecuado o la forma mds correcta de abordar
los problemas o si debe ser abandonado. La crisis supone las proliferaciones de nuevos
paradigmas, en un principio, tentativas y provisionales, con vistas a resolver la o las cues-
tiones mds problemdticas. Estos nuevos paradigmas compiten entre si y cada uno trata de
imponerse como el enfoque mas adecuado. Finalmente se produce una revolucion cientifi-
ca cuando uno de los nuevos paradigmas sustituye al paradigma tradicional (como sucedié
con la visién del mundo copernicana, que derrocé a la concepcion aristotélica o con la teo-
ria de la relatividad de Albert Einstein, que sustituy6 a la vision newtoniana de la realidad
como la forma mas apropiada forma aproximarse al mundo): “Las revoluciones cientificas
se consideran aqui como aquellos episodios de desarrollo no acumulativo en que un antiguo
paradigma es reemplazado, completamente o en parte, por otro nuevo ¢ incompatible.”'¢

16. Kung, T. S. (1962, 2004) La estructura de las revoluciones cientificas. Fondo de Cultura Econémica:
Meéxico.

14



Tras la revolucion el ciclo comienza de nuevo y el paradigma que ha sido instaurado da
pie a un nuevo proceso de ciencia formal. Como se puede ver, el enfoque historicista da
mas importancia a factores subjetivos en el proceso de investigacion cientifica que ante-
riormente habian sido pasados por alto. Kuhn muestra que la ciencia no es solamente un
contraste y neutral entre las teorias y la realidad, sino que hay didlogo, debate, y también
tensiones y luchas entre los defensores de los distintos paradigmas. Los cientificos no son
seres absolutamente racionales. Cuando los experimentos parecen mostrar que una teoria
determinada es falsa, algunos cientificos continian usdndola. Si hay una posible aplica-
cién practica de la teoria o existen intereses de algin tipo, esto influye en la actividad
cientifica, asi como la existencia de colectividades o grupos sociales a favor o en contra
de una teoria concreta, o la existencia de problemas éticos. Todos ellos son casos en los
que la actividad cientifica se ve influenciada por el “mundo exterior”. En definitiva, alli
donde los formalistas afirmaban que lo importante de la ciencia son las teorias y la com-
paracion objetiva entre las teorias existentes, los historicistas conceden mas importancia
al sujeto que lleva a cabo la investigacion asi como a la sociedad en la que estd inmerso.
Otro argumento adicional en contra de la concepcion de la ciencia como un proceso per-
fectamente racional en el que sélo tienen importancia la fuerza de los argumentos es el
hecho de que desde un paradigma resulta dificil (algunos afirman que imposible) entender
el punto de vista alternativo, ya que siempre se parte de un paradigma determinado. No
existe forma de alejarse de todos los paradigmas y compararlos de forma objetiva, sino
que siempre estamos inmersos en uno de ellos y conforme al mismo interpretamos el
mundo que nos rodea. El debate que se establece, por lo tanto, entre defensores de dis-
tintos paradigmas puede resultar a menudo estéril, hasta el punto, llega a decir Kuhn, de
que un paradigma triunfa no porque consiga convencer a sus oponentes, sino porque los
representantes del paradigma mas antiguo van falleciendo.

Considerados estos factores, ;como hemos de entender el progreso en la ciencia? La res-
puesta de Kuhn es que el progreso, estrictamente hablando, s6lo se produce en las fases
de ciencia normal, pero no se puede hablar de un progreso continuado desde la época de
los griegos hasta la actualidad, porque las revoluciones cientificas no son sino rupturas
de esa continuidad. Cada revolucién marca, en cierto sentido, un nuevo comienzo. Esta
perspectiva dard pie posteriormente a un relativismo radical segtn el cual no habria forma
de saber cudl, entre dos teorfas, es verdadera puesto que la verdad depende del paradigma
desde el que se analizan los problemas (Feyerabend es un filosofo relativista que ejempli-
fica esta postura). El propio Kuhn, sin embargo, se desmarcard de una interpretacién de
su propia teorfa en ese sentido. Por lo tanto, debemos comprender cudl es el “paradigma”
cientifico clasico para entender a los nuevos.

9. ;Qué es un paradigma?

La conversion de la polémica epistemoldgica se ha quedado en el marco de la revolucién
cientifico-técnica de los siglos XIX y XX, pero que ha llegado a tocar a todas las disci-
plinas por la “irrupcién” de la sociedad de la informacion y el impacto de la tecnologia
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en los habitos cotidianos en el siglo XXI. Es el dimensionamiento actual con la proxima
revolucion cientifica a partir de la biologia, como sucedid con la iniciada por la fisica.
Tomando textos de Kuhn'’, representamos esta concepcion del “paradigma” como cultura
cientifica:

“La observacion y la experiencia pueden y deben limitar drasticamente la gama de las
creencias cientificas admisibles o, de lo contrario, no habria ciencia. Pero, por si solas, no
pueden determinar un cuerpo particular de tales creencias. Un elemento aparentemente
arbitrario, compuesto de incidentes personales e histdricos, es siempre uno de los ingre-
dientes de formacion de las creencias sostenidas por una comunidad cientifica dada en un

momento determinado.”!®

«El estudio de los paradigmas es lo que prepara principalmente al estudiante para entrar
a formar parte como miembro de la comunidad cientifica particular con la que trabajard
mds tarde.»

«A falta de un paradigma o de algin candidato a paradigma, todos los hechos que pudieran
ser pertinentes para el desarrollo de una ciencia dada tienen probabilidades de parecer
igualmente importantes. Como resultado de ello, la primera reunién de hechos es una
actividad mucho mads fortuita que la que resulta familiar, después del desarrollo cientifico
subsiguiente.»

«No puede interpretarse ninguna historia natural sin, al menos, cierto caudal implicito de
creencias metodoldgicas y tedricas entrelazadas, que permite la seleccion, la evaluacion y
la critica. Si este caudal de creencias no se encuentra ya implicito en la coleccién de he-
chos —en cuyo caso tendremos a mano algo mas que hechos simples— debera ser propor-
cionado del exterior, quizd por una metafisica corriente, por otra ciencia o por incidentes
personales o historicos. Por consiguiente, no es extrafio que, en las primeras etapas del
desarrollo de cualquier ciencia, diferentes hombres, ante la misma gama de fenémenos
-pero, habitualmente, no los mismos fendémenos particulares- los describan y los inter-
preten de modos diferentes. Lo que es sorprendente, y quizd también tnico en este grado
en los campos que llamamos ciencia, es que esas divergencias iniciales puedan llegar a
desaparecer en gran parte alguna vez.”

«Para ser aceptada como paradigma, una teoria debe parecer mejor que sus competidoras;
pero no necesita explicar y, en efecto, nunca lo hace, todos los hechos que se puedan
confrontar con ella.»

«El surgimiento de un paradigma afecta a la estructura del grupo que practica en ese
campo. En el desarrollo de una ciencia natural, cuando un individuo o un grupo producen,
por primera vez, una sintesis capaz de atraer a la mayoria de los profesionales de la ge-
neracion siguiente, las escuelas mds antiguas desaparecen gradualmente. Su desaparicién
se debe, en parte, a la conversion de sus miembros al nuevo paradigma. Pero hay siempre

17. Tomados del website dedicado a estudiantes del bachillerato espafiol llamado http://www.webdianoia.
com/contemporanea/kuhn.htm (Consultado el 11.11.14)
18. Kuhn, Ob. Cit.
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hombres que se aferran a alguna de las viejas opiniones y, simplemente, se les excluye
de la profesion que, a partir de entonces, pasa por alto sus trabajos. El nuevo paradigma
implica una definicién nueva y maés rigida del campo.”

«Cuando un cientifico individual puede dar por sentado un paradigma, no necesita ya,
en sus trabajos principales, tratar de reconstruir completamente su campo, desde sus
principios, y justificar el uso de cada concepto presentado.»

«El éxito de un paradigma es al principio, en gran parte, una promesa de éxito discernible en
ejemplos seleccionados y todavia incompletos. La ciencia normal consiste en larealizacion
de esa promesa, una realizacion lograda mediante la ampliacion del conocimiento de
aquellos hechos que el paradigma muestra como particularmente reveladores, aumentando
la extension del acoplamiento entre esos hechos y las predicciones del paradigma y por
medio de la articulacion ulterior del paradigma mismo.”

«Ninguna parte del objetivo de la ciencia normal estd encaminada a provocar nuevos
tipos de fendmenos; en realidad, a los fendmenos que no encajarian dentro de los limites
mencionados frecuentemente ni siquiera se los ve. Tampoco tienden normalmente
los cientificos a descubrir nuevas teorias y a menudo se muestran intolerantes con las
formuladas por otros.

Es posible que sean defectos. Por supuesto, las zonas investigadas por la ciencia normal
son minusculas; la empresa que esta siendo discutida ha restringido drasticamente la vi-
sién. Pero esas restricciones, nacidas de la confianza en un paradigma, resultan esenciales
para el desarrollo de una ciencia. Al enfocar la atencion sobre un cuadro pequeiio de pro-
blemas relativamente esotéricos, el paradigma obliga a los cientificos a investigar alguna
parte de la naturaleza de una manera tan detallada y profunda que seria inimaginable en
otras condiciones.”

“La tradicion cientifica normal que surge de una revolucidn cientifica es no s6lo incompa-
tible sino también a menudo incomparable con la que existia con anterioridad.”

10. El paso a paso de los paradigmas...

Nos mantenemos a la sombra del paso del paradigma “cldsico” de la fisica al “cuantico”
y que nos lleva al paso de la primacia de lo “cuantitativo” a lo “cualitativo”. La historia
de la revolucion tedrica de la fisica estd documentada en obras como “El Tao de la Fisi-
ca, donde Capra ilustra el paso al paradigma de la fisica cudntica El intento de presentar
didacticamente el tema es el texto de Miguel Sang Ben, “Ciencia y Conciencia” utilizado
en el nivel universitario'.

Isabel Pérez Arellano y Robinson Torres Villa, en su blog “Esfinge”” sostiene”: “Desde
el punto de vista cientifico y concretamente de la fisica moderna, se han planteado algunas

19. Sang Ben, M. (1998) Ciencia y Conciencia. Santo Domingo, Argumentos.
20. http://www.revistaesfinge.com/ciencia/fisica/item/672-7 1 nuevas-paradigmas-en-la-fisica-moderna
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explicaciones del universo en el que vivimos que algunas veces rozan con lo fantéstico,
dado el nivel de abstraccion o especulacion que llevan implicito, todo obviamente avalado
por sofisticados modelos matemadticos que al parecer soportan las hipdtesis planteadas.”

“Es asi como hoy en dia se ve que el mundo de lo Fisico ha dejado de ser algo supuesta-
mente conocido para convertirse en tres cuerpos distintos de teorias que de alguna forma
entran en contradiccidn unas con otras. Einstein va a definir las leyes para el mundo ma-
croscOpico, como son los planetas, las galaxias, sistemas solares, englobado en la Fisica
relativista, donde actia la fuerza de la gravedad; por otro lado se tiene el mundo de la fisi-
ca de los fendmenos cotidianos y objetos que se observan a simple vista, el &mbito donde
se mueven los seres humanos, que se rige por las leyes de Newton, de la Fisica cldsica,
y suponen un universo mecdnico y previsible, y por dltimo estaria la Fisica cudntica, que
asume un cosmos discreto y probable, desde el punto de vista estadistico, y que trata de
la escala microscépica de dtomos y particulas subatémicas, donde actian las otras tres
fuerzas de la naturaleza, las fuerzas débil, fuerte y electromagnética.”

“Estas tres interpretaciones de la fisica muestran, en algunos casos, incongruencias que
hace que sea dificil el establecimiento de una tunica teoria que domine los tres ambitos
mencionados. Si se intenta explicar el mundo desde el punto de vista relativista se defini-
ria todo en funcién de la geometria del espacio; y asi el espacio seria un continuo donde
no existirian corptisculos, mientras que segun la fisica cudntica el mundo es discontinuo,
y todo esta formado por particulas. Pero, ;como puede ser que lo pequefio, que engloba
a lo grande, tenga unas leyes que son incompatibles con lo grande que esta formado por
lo pequefio? Por eso ahora mds que nunca la fisica estd necesitada de teorias que busquen
una unificacion. Einstein durante los dltimos afios de su vida, se dedic6 a proponer una
teorfa unificada, algo que pudiese explicar todo tipo de fendmenos, partiendo de la teoria
de la relatividad. También a partir de la fisica cudntica se han hecho intentos de encontrar
una teoria cudntica de la gravedad.”

A pesar de los grandes avances en las ciencias fisicas, los tres cuerpos tedricos no concor-
dantes de la fisica moderna son: la teoria de la relatividad (avanzada por Albert Einstein?!,
vélida a un nivel cosmoldgico), la cudntica (postulada por Max Planck??, y vélida para el
mundo sub-atémica) y la teoria unificada (postulada a partir del “big bang” y presentada
por Stephen Hawking®), por lo que atn en el mismo campo de las ciencias fisicas no
tenemos una imagen acabada de los paradigmas emergentes.

21. Albert Einstein (1879-1955). Fisico y matemadtico alemdn, nacionalizado suizo y mds tarde estadouni-
dense. Fue uno de los genios mds polémicos de todos los tiempos, que revoluciond nuestra percepcion del
universo. Extravagante y distraido, pero también hombre simple, se interesé profundamente por los asuntos
del mundo y tuvo fe en la grandeza del ser humano.

22. Max Karl Ernest Ludwig Planck (Kiel, Alemania, 23 de abril de 1858 — Gotinga, Alemania, 4 de octu-
bre de 1947) fue un fisico alemén considerado como el fundador de la teorfa cudntica y galardonado con
el Premio Nobel de Fisica en 1918.

23. Stephen William Hawking (Oxford, 8 de enero de 1942) es un fisico tedrico, cosmodlogo y divulgador
cientifico britdnico. Sus trabajos mds importantes hasta la fecha han consistido en aportar, junto con Roger
Penrose, teoremas respecto a las singularidades espaciotemporales en el marco de la relatividad general, y
la prediccion tedrica de que los agujeros negros emitirian radiacion, lo que se conoce hoy en dia como ra-
diacién de Hawking (o a veces radiacion Bekenstein-Hawking).
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Otro paso, es el paso del “sensible” al “conceptual” y de ahi al “holistico”, de acuerdo a
la hipétesis adelantada por Erwin Rudolf Josef Alexander Schrodinger fue un fisico aus-
triaco, naturalizado irlandés, que realizd importantes contribuciones en los campos de
la mecanica cudntica y la termodindmica. Recibi6 el Premio Nobel de Fisica en 1933 por
haber desarrollado la ecuacién de Schrédinger. Tras mantener una larga correspondencia
con Albert Einstein propuso el experimento mental del gato de Schrodinger que mostra-
ba las paradojas e interrogantes a los que abocaba la fisica cuantica. El cuerpo material,
viene y se va, pero la inteligencia no-material, la plenitud de la inteligencia no-material,
permanece por siempre. Estd mds alla del tiempo y del espacio. Estructura la experiencia
del cuerpo fisico.

Si pudiéramos conocer esto mediante la experiencia y no solo intelectualmente (porque
intelectualmente, todos los fisicos, se estdn poniendo de acuerdo), entonces, desaparece-
rian todos nuestros problemas porque nos dariamos cuenta, que no somos seres humanos
con experiencias espirituales ocasionales, sino que, en verdad, somos seres espirituales,
con experiencias humanas ocasionales. Y este cambio bdsico de percepcion, cambiaria
completamente nuestra manera de interactuar entre nosotros, cambiaria todo nuestro
Universo y como lo experimentamos.

El viejo paradigma, estd basado en experiencias sensoriales, dice que existe en el exterior
un mundo objetivo, que es indiferente del que lo percibe, que estd compuesto, al igual
que los seres humanos, de trozos de materia separados unos de otros en el espacio y en
el tiempo.

El nuevo paradigma dice, que el mundo no es material, que estd compuesto de campos
energéticos, que provienen de un campo inmanifiesto subyacente. El espacio y el tiempo,
son parte de este campo. En el nuevo paradigma, la mente y la materia, son esencialmente
lo mismo; la experimentacion del campo, subjetivamente, consiste en la mente, y objeti-
vamente, en el mundo de los objetos materiales.

En el viejo paradigma, la mente estd atrapada en el cerebro, la inteligencia se localiza en
el sistema nervioso, en el cuerpo. En el nuevo paradigma, la mente no esta atrapada en el
cerebro, ni siquiera en el cuerpo, se extiende mas alld del alcance del cosmos. Es infinita,
sin limites. La inteligencia no se puede localizar, s6lo sus expresiones. Se pueden encon-
trar expresiones en formas y fendmenos localizados, pero todo el Universo, estd dentro
de ese campo inteligente. Este nuevo paradigma, significa un cambio muy importante.
La idea, cuando recién aparece, no se encuentra localizada, estd en todas partes. Ahora
sabemos que cualquier valor de atencién que tengamos de cualquier cosa, estd en todos
lados simultdneamente. Asi es como creamos nuestra experiencia del mundo.

El mundo fisico que experimentamos en este momento, es el resultado de la consciencia
colectiva. Si la cambiamos, también cambiard el mundo. Muchos estudios demuestran
que, cuando grandes grupos de personas llegan a este nivel y trascienden juntos, el entor-
no fisico, comienza a cambiar, porque somos parte de una filosofia csmica. Si nuestra
mente cambia, cambia también la mente global. Porque nosotros somos eso, somos parte
de este campo. El paso de paradigmas es “cerebral”, ya que la nueva frontera cientifica
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son las neurociencias. Este avance ha sido ilustrado con una pelicula “Y tu que sabes”
(“What the Bleep Do We Know!?” en inglés), que es un alegato del impacto del mundo
cuantico en las ciencias del comportamiento®.

11. La diversidad, ;lleva a la unidad?

El fenémeno del desarrollo de las disciplinas hacia una inter, multi y trasdisciplinariedad
es tratado por Miguel Sang Ben de manera introductoria®. Como constatamos en la his-
toria de la ciencia, del siglo XVII al siglo XX se fortalece el paradigma mecanicista y se
generalizan sus principios a partir de la filosofia de la ciencia positivista de la Escuela de
Viena, con Popper y otros autores. Kuhn quiere romper este molde positivista y quiere
demostrar los limites de un paradigma y “la emergencia” de otro revolucionario que cam-
bia el punto de vista en el caso de la fisica, con la aparicion de la electricidad con Faraday
nos muestra un mundo que cuestionaba la fisica cldsica. Einstein cuestiona a Newton y
establece la relatividad. Pero la revolucion se produce con el establecimiento de la teoria
atomica, jpor un quimico!, John Dalton, y avanzada por Niels Bohr hasta establecer el
modelo cudntico. Un primer ejemplo de interdisciplina o de multidisciplina, dependiendo
de la definicion que partamos. Un intento de explicacion del paso de la interdisciplinarie-
dad o de la multidisciplinariedad es la biisqueda de una version de la “Teoria del Todo”
(ToE, Theory of Everything) que parte de la Teoria del campo unificado de la fisica de la
energia, y que presentamos en el organigrama siguiente.

Las disciplinas cientificas tienen diferentes grados de desarrollo, por lo que podemos
agruparlas en cuatro grupos de acuerdo a su objeto de estudio, pero ;estudian una misma
“dltima” realidad? Porque hasta ahora hemos visto como somos desprendimientos de un
mismo cuerpo intelectual.

MODELO INTEGRADOR DE LAS DISCIPLINAS DE LA CIENCIA

POR OBJETO DE ESTUDIO
Miveles Objeto de Estudio
Ciencias Fizsicas Energia
Ciencias Bioti Vid . - .
IErelEs Hotee : ¢ Una Unica realidad?
Ciencias Sociales Poder
Ciencias Pziguicas Conciencia

24. Disponibe en Youtube: https://www.youtube.com/watch?v=PL50Q0DoWag. Es un film estrenado en
febrero del afio 2004 que combina entrevistas con estilo documental, animacién por computadora, nociones
generales de fisica cudntica y ficcion para sugerir que la conciencia puede modificar la realidad material. La
trama de la ficcién gira en torno a una fotégrafa sorda que atraviesa diversas dificultades en su vida cotidia-
na. Directores: William Arntz, Betsy Chasse y Mark Vicente.

25. Sang Ben, Miguel. “Disciplinariedad, Interdisciplinariedad, Multidisciplinariedad y Transdisciplinarie-

dad: Una reflexioén desde la Ciencia Econdmica” en: “Complejidad y Economia”, Editorial Argumentos,
Santo Domingo, 2014 (en prensa).
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El postulado del Modelo Integrador de las ciencias es que los cuatro objetos de estudios
representan facetas de una realidad ultima®®, que se encontrard en la unidad del saber
cientifico. Este aserto se ha fortalecido cuando se ha demostrado cémo los procesos fisi-
co-quimicos estan en la base de los organismos vivos, segun el atrevido postulado del fi-
sico cuantico Erwin Schrodinger en su libro ;Qué es la vida??’ Y que ahora reconocemos
en la proxima revolucion paradigmatica en el campo de la biologia, con el impacto de la
bioquimica en la comprension de muchos procesos vitales. Partimos de la simplificacion
de los niveles de ciencia en las dreas que reconocemos como distintivas de paradigma,
objeto de estudio, tradicion e identidad intelectual en el Cuadro siguiente. Nos referimos
a las disciplinas cientificas como “familias” agrupadas alrededor de un “objeto de estudio
comun”, porque es un “accidente” la identificacion de objetos de estudios particulares
para cada disciplina, pero que deben —en el espiritu de la complejidad”— en el intermedio
de tener objetos “parciales” que todavia no alcancen la “totalidad” de la realidad.

LA DEFINICION DE LA INVESTIGACION A PARTIR DE LOS ENFOQUES

INVESTIGACION LIBRE

/DISCIPLINARIEDAD? (MULTIDISCIPLINARIEDAD?
INVESTIGACION INVESTIGACION
BASICA APLICADA

TRANSDISCIPLINARIEDAD

JNTERDISCIPLINARIEDAD?

INVESTIGACION
ORIENTADA A
PROBLEMAS

En el mismo se muestran las cuatro areas de las ciencias: el mundo fisico, el mundo de la
vida, el mundo de la sociedad y el mundo psiquico. Luego sus objetos de estudios (como
son reconocidos actualmente) y como se proyecta una unidad de las diferentes disciplinas
cientificas en la medida que reconozcamos la “fungibilidad” de los diferentes objetos de

26. Reconocemos en el articulo de Nolasco Moran Pérez, “Los tres Niveles de la realidad” un antecedente
importante, ya que hemos convertido dicha clasificacién en cuatro niveles al incluir a las neurociencias
como nivel “Psiquico” de la realidad. Los descubrimientos en neurociencias nos presagian este futuro
probable. Disponible en: http://investigacionuniversidadmesoamericana.blogspot.com/2010/06/los-tres-ni-
veles-de-la-realidad.html (Consultado el 22.12.12)

27. Tusquets, Barcelona, 1983. 144 pp.
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estudios. ;En qué medida la energia, la vida, el poder o la conciencia son expresiones de
una realidad tdnica? ;Hasta cudndo podremos mantener la ficcién de que son cuatro los ni-
veles de la ciencia independientes y descubramos la interdependencia entre los diferentes
objetos de estudio? ;Serd la transdisciplinariedad la matriz de integracion de una “Teoria
del Todo” de un nivel superior a la postulada por los fisicos, que en vez de integrar las
fuerzas conocidas, integremos los objetos de estudio de las diversas ramas de la ciencia?
Esta pregunta es determinante para prever este camino como un posible desarrollo de la
ciencia unificada o si todavia nos quedan sorpresas que no alcanzamos a visualizar.

n consecuencia, ante el avance de la comprension en una teoria “universal” del mundo
E te el de 1 t « 1 del d
de la “physis” (o de la naturaleza), se postulan para los otros niveles de ciencia sus res-
pectivas teorias universales, lo que nos daria una teoria “universal” de mundo bidtico (o
e la vida), otra teoria “universal” del mundo social (o de la vida comunitaria humana

de la vida), otra t “ 1” del d 1 (o delavid taria h y
una teoria “universal” del mundo psiquico (o neurolégico, como lo estamos redefiniendo
ahora) para culminar con una Teoria “absoluta” del Todo.

Los pininos, aparte de la fisica, con que los estamos redefiniendo los paradigmas mas
convenientes para que cada nivel cientifico avance en esta direccion son muy elementales
y que, algunos han llamado, “holistica” son todavia insuficientes, pero nos encontramos
en esa direccion.

Una répida referencia a la interdisciplinariedad y a la multi-disciplinariedad se encuentra
en los intersticios entre las cuatro dreas de las ciencias, por lo que los marcos conceptua-
les de las disciplinas mds avanzadas, por ejemplo la astrofisica, nos avanza novedades
que percibimos pertinentes para comprender nuestros campos disciplinares mucho mas
“primitivos” y por ello aparece la neuroeconomia, como una multidisciplina que pretende
aplicar los modelos “cadticos” —en estos momentos sélo- al comportamiento burstil.

12. Los paradigmas dependen de los investigadores...

La historia de la ciencia ha sido una evolucién de paradigmas parciales —es decir, co-
rrecciones de aspectos especificos, muy ligados al proceso de “disciplinarizacién” de las
ciencias— que se puede resumir en la siguiente secuencia:

e Un primer paradigma emergente ha sido el de la “probabilidad” alejandonos de la
pretension del “determinismo”.

* Un segundo paradigma emergente es el concepto tomado a préstamos de la biolo-
gia: el de “sistema” y, su consecuencia, “estructura”.

e Un tercer paradigma es el abandono de la causalidad, para asumir la complejidad.
e Un cuarto paradigma es el paso de la cantidad a la calidad.

e Un quinto paradigma es la comprension holistica de la realidad, que pretende ser
la negacién de las disciplinas, produciendo la inter, multi y transdisciplinariedad
actual.
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Los paradigmas se han fragmentado, hasta multiplicarse y ser irreconocibles como com-
ponentes de un “cuerpo” mayor que los cohesiona y les da sentido en el conjunto social.

13. La respuesta a los paradigmas

La reaccién al modelo de los paradigmas de Kuhn proviene de un discipulo de Popper,
Imre Lakatos, que ha propuesto los “Programas de Investigacion”, como una version re-
encarnada de las propuestas de los fildsofos de la ciencia del siglo XIX, representados en
el Circulo de Viena. En sus comienzos se adscribié a la escuela de Karl Popper. Lakatos,
en lo que él denomina el falsacionismo sofisticado reformula el falsacionismo para poder
resolver el problema de la base empirica y el de escape a la falsacién que no resolvian las
dos clases anteriores de falsacionismo que él llama falsacionismo dogmatico y falsacio-
nismo ingenuo. Lakatos recoge ciertos aspectos de la teoria de Thomas Kuhn, entre ellos
la importancia de la historia de la ciencia para la filosofia de la ciencia. Lakatos cuestiona
a Popper, pues la historia de la ciencia muestra que los cientificos no utilizan la falsacién
como criterio para descartar teorias enteras, como Popper defendia, sino para hacer que
éstas se desarrollen y perfeccionen. Y, por otra parte, la confirmacién de los supuestos
cientificos también es necesaria, segiin Lakatos, pues nos permite mantenerlos vigentes.

Para Lakatos la falsacion consiste en un doble enfrentamiento entre dos teorias rivales
y la experiencia. Las teorias rivales se confrontan con la experiencia; una es aceptada y
la otra es refutada. La refutacion de una teoria depende del éxito total de la teoria rival.
Asi Lakatos plantea una nueva unidad de andlisis: el programa de investigacion cientifica
(PIC). Los escritos de Imre Lakatos contienen abundantes comparaciones de sus propias
opiniones con las de otros autores.

El mismo destaca estas relaciones subrayando su deuda con Popper. Considera que la
concepcion que esta dispuesto a defender constituye un desarrollo de las ideas popperia-
nas, una versién mds evolucionada del falsacionismo, pero en esta evolucion se reconoce
la influencia que han ejercido sobre el pensamiento de Lakatos los incisivos argumentos
esgrimidos por otros filésofos que cuestionan el modelo epistemolégico de Popper.

14. Otra reaccion desde el anarquismo

Paul Feyerabend ha presentado otra reaccion a los paradigmas, en el conocido “anarquis-
mo metodolégico” donde el motor del conocimiento estd en la “serendipia” (inspiracion,
la serendipia es un descubrimiento o un hallazgo por accidente, por casualidad, inespera-
do y afortunado, de cosas que no se estdn buscando ni investigando, ni se preguntaba por
ellas y que son la solucién para otro problema que se tenia), muy a tono con la exigencia
de la creatividad en la ciencia moderna. El anarquismo epistemologico es una teoria epis-
temoldgica, desarrollada por el fildsofo de la ciencia austriaco Paul Feyerabend, que sos-
tiene que no hay reglas metodoldgicas utiles o libres de excepciones, que rijan el progreso
de la ciencia o del desarrollo de los conocimientos.
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Se sostiene la idea de que la ciencia que funciona de acuerdo con normas fijas y univer-
sales no es realista, sino perniciosa y perjudicial para la ciencia en si. Su propuesta es una
epistemologia abierta, a manera de una serie de herramientas de investigacion cientifica
adaptables a cada contexto pero no postuladas como leyes inamovibles. El uso del tér-
mino anarquismo en el nombre refleja la prescripcion del pluralismo metodolégico de
la teoria; tal como el pretendido método cientifico no tiene el monopolio de la verdad o
de la obtencion de resultados utiles, el enfoque pragmatico es una actitud de “todo vale”
dadaista hacia las metodologias. La teoria aboga por el tratamiento de las leyes inamo-
vibles de la ciencia (no la investigacion cientifica en si) como una ideologia, junto con
otras, como la religion, la magia y la mitologia, y considera el dominio de la ciencia en la
sociedad como algo autoritario e injustificado. La promulgacién de la teoria hizo ganar a
Feyerabend el titulo de “el peor enemigo de la ciencia” por sus detractores.

El anarquismo epistemoldgico posee una doble dimensién: metodoldgico-epistemoldgica
y ética-politica. Consecuencia de lo primero es que no existen reglas definitivas ni leyes
universales que orienten la practica cientifica, y junto con ello la aceptacion de la concu-
rrencia de elementos no racionales y extra-cientificos en la construccion del conocimiento
cientifico. La segunda va en contra de los conceptos universales que devienen totalitarios
y excluyentes, lo que traerd como consecuencia la apertura a nuevas perspectivas y expli-
caciones de mundos posibles.

15. Reafirmacion de la ciencia contra el dogma...

Esta diversidad de criterios reafirma el predicamento bésico de la ciencia: “no deben exis-
tir dogmas en la formulacion de los postulados cientificos”. El esfuerzo de la filosofia de
la ciencia pretendi6 “formalizar” el quehacer cientifico a partir del rigor metodolégico del
quehacer cientifico. El filésofo colombiano, Carlos Eduardo Maldonado?, de la Univer-
sidad del Rosario, insiste en el emergente paradigma de la complejidad, ya que la aplica-
cion del paradigma de la parsimonia o de la simplicidad, consideramos la posibilidad de
capturar la esencia de la realidad (su ontologia). Vamos a presentar sus argumentos en pro
del paradigma de la complejidad y las ciencias sociales.

Todas las ciencias sociales y humanas, asi como diversas otras disciplinas que se integran
en ellas, nacieron posteriores al desarrollo de las ciencias exactas, fisicas y naturales. Este
hecho hizo que el espiritu, las aspiraciones, el lenguaje y numerosos métodos y aproxi-
maciones de las ciencias sociales y humanas nacieran y permanecieran, durante mucho
tiempo, a la luz —o a la sombra; segun se mire— de las ciencias fisicas y naturales.

En consecuencia, el prestigio, la confianza, la solidez y la propia autoestima de las cien-
cias naturales y positivas fueron siempre mayores que los de las ciencias sociales y hu-

28. Maldonado, Carlos Eduardo. (2009). Complejidad de los Sistemas Sociales: Un reto para las ciencias
sociales. Cinta de moebio, (36), 146-157. Recuperado en 14 de junio de 2014, de http://www.scielo.cl/
scielo.php?script=sci_pdf&pid=S0717-554X2009000300001 &Ing=es&nrm=iso&tlng=es
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manas. Estas buscaron siempre desarrollarse a la manera de aquellas. El motivo delicado
de comparacion fue siempre el cardcter deductivo o hipotético-deductivo de las teorias de
las ciencias naturales, y, consiguientemente, la posesion de un sélido aparato matematico.
Con seguridad, el caso mas conspicuo de este estado de cosas es el de la economia, la
cual aspiré durante mucho tiempo a un estatuto superior entre todas las ciencias humanas
gracias a la incorporacion de un aparato matematico relativamente consistente. Tal por lo
menos, fue el caso de la economia clasica y neoclésica.

De hecho el concepto mismo, la denominacién y el dmbito de las ciencias sociales y
humanas fueron posibles como presupuestos de diferencia, y en ocasiones de contraposi-
cidn, con el estudio de la naturaleza y con la matemadtica (cuantitativa). Precedidas por la
economia —cuyo modelo original fue el de los fisiologistas—, y parcialmente por la politi-
ca, las ciencias sociales y humanas nacen en una verdadera eclosion de conocimientos en
el curso del siglo XIX y contindan naciendo —con una proporcién baja, ciertamente— en
el curso del siglo XX.

Mientras que las ciencias fisicas y naturales nacen con la expresa disposicion de recha-
zo y distanciamiento con respecto a la filosofia (= metafisica), con pretensiones de dar
cuenta del mundo en general, o en particular, con pretensiones propias y sin necesidad de
recursos o principios metafisicos, las ciencias sociales y humanas nacen teniendo como
referente inmediato el modelo naturalista, particularmente la fisica Newtoniana; y sélo
indirectamente, la discusion de aquellas con la filosofia y la metafisica. En otras palabras,
la distancia entre ciencias humanas y filosofia es menor que entre la filosofia y las cien-
cias positivas.

La importancia de las ciencias sociales y humanas consiste en que nos hablan de nuestros
intereses, de la comunidad a la que pertenecemos, del sentido de identidad y de los pro-
poésitos que tenemos o que no podemos alcanzar. Buscan decirnos lo que somos y como
somos, en el contexto de la sociedad y de la cultura. Nos aportan un conocimiento acerca
de cémo podemos y debemos vivir, y en ocasiones incluso nos dicen, de manera franca y
directa, como deberiamos llevar nuestras vidas (Smith, 1997).

Propiamente hablando, el concepto mismo de ciencias sociales y humanas es, visto con
0jos contempordneos un arcaismo, tanto como lo son las propias ciencias naturales y
fisicas. En efecto, su mera designacion y clasificacion responde al espiritu de una épo-
ca —la modernidad— que obedece, en realidad a una larga tradicién que se remonta hasta
la Grecia antigua, de acuerdo con la cual, la realidad en general es binaria o dualista, y
este dualismo se expresa de diversas maneras: alma-cuerpo, hombre-naturaleza, cultu-
ra-tecnologia, humanidades-ciencia, ciencias naturales-ciencias sociales, res cogitans-res
extensa, y otras semejantes.

As{ entonces, las ciencias sociales y humanas nacieron teniendo como modelo la fisica
newtoniana y, en general, la mecénica clésica. Solo posteriormente, de manera tardia e
incompleta, han comenzado a pensar a la manera de la biologia y la ecologia. Es decir,
en términos distintos a la fisica clasica. Sin embargo, es claro que este lenguaje merece
una observacion cuidadosa a fin de evitar malentendidos que puedan hacer pensar que a
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cambio de un reduccionismo fisicalista abogamos aqui a favor de otro tipo de reduccio-
nismo, el bioldgico.

Si se hace un repaso a algunas de las mejores revistas sobre filosofia y teoria de las
ciencias sociales —por ejemplo, Philosophy of Science, British Journal for Philosophy of
Science, Philosophy of the Social Sciences—, el espacio dedicado a la discusion de la(s)
relacion(es) entre ciencias sociales y humanas y ciencias de la complejidad es practica-
mente nula.

Con tanta mayor razon se amplia y se fortalece esta vision cuando se examinan libros,
capitulos de libros y memorias de eventos en el mundo sobre el tema. Una excepcion no-
table es, entre nosotros, por lo demas, la revista Cinta de Moebio®, cuya fortaleza —que es
una revista hispanohablante— es al mismo tiempo su debilidad, si se tiene en cuenta que,
de hecho, el fuerte de la ciencia se hace hoy por hoy en lengua inglesa.

En cualquier caso, asistimos al nacimiento de un problema delicado, a saber: la determi-
nacion de la forma como las ciencias sociales y humanas contribuyen a entender la com-
plejidad del mundo, lo cual tiene como consecuencia, de rebote, una elucidacion acerca
de la propia complejidad de las ciencias y disciplinas —otrora— dedicadas (exclusivamen-
te) con el ser humano, la sociedad y la cultura.

15.1 Complejidad de lo social

Las ciencias sociales y humanas se fundan en un supuesto metafisico; mas exactamente,
en una metafisica cuyo origen se remonta a la Grecia antigua en general y a la filosofia
de Aristételes en particular. De acuerdo con esta metafisica, existe algo asi como una
naturaleza humana perfectamente distinta a la naturaleza en el sentido primero de la pa-
labra. De hecho, toda la historia de la civilizacion occidental se funda en o se deriva de
esta metafisica. Y precisamente en correspondencia con ella, el ser humano, en general,
admite o necesita un tipo de conocimientos distintos a aquellos referidos a la naturaleza
—en el sentido fisico de la palabra. Estos conocimientos son la psicologia, la sociologia,
la ética, la antropologia, la economia y la politica, en el sentido originario de la palabra.
Y posteriormente también la lingiiistica, la administracion, la semidtica o semiologia, la
historia y la geografia, principalmente.

Asti, el supuesto —implicito y manifiesto— de una naturaleza humana —ya sea incluso en su
version fuerte o en una mas moderada—, consiste en la tesis segtn la cual los seres huma-
nos y, a fortiori, los sistemas sociales humanos son los tinicos o bien los mds excelsos —en
el contexto de la economia de la naturaleza.

Existen tres modos o tres dimensiones de lo social, a saber: los sistemas sociales natu-
rales, los sistemas sociales humanos y los sistemas sociales artificiales. Los primeros
constituyen el objeto de ciencias y disciplinas como la ecologia del paisaje, la biologia

29. Editada por la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de Chile, disponible en el enlace siguien-
te: http://www?2 facso.uchile.cl/publicaciones/moebio/
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de poblaciones, y la propia astrofisica y la cosmologia; los segundos son el objeto de las
ciencias sociales en el sentido decimondnico de la palabra; los terceros son el objeto de
disciplinas y ciencias como las redes complejas, los sistemas informacionales y las cien-
cias de la computacion, la robodtica colectiva y la vida artificial.

Este panorama plantea abiertamente un desafio para las ciencias sociales en sentido tra-
dicional, puesto que éstas entienden que existe unicamente un tipo de sistema social: el
humano. Sin embargo, los desarrollos més recientes de las investigaciones de punta han
puesto suficientemente de relieve no solamente la existencia de estas tres clases de siste-
mas sociales sino, ademds y fundamentalmente, su fuerte interaccion.

Las ciencias sociales y humanas son las mds complejas de las ciencias. Pero la demos-
tracion de su complejidad rompe el marco mismo de lo humano y lo social —en contra-
posicion con lo natural, lo bioldgico, lo artificial y lo matemadtico. Asistimos, en rigor, a
la constitucion de fronteras méviles y permeables; difusas incluso, si se prefiere entre las
tres clases de sistemas sociales.

Como es sabido, en el marco de las ciencias sociales asistimos, con referencia al proble-
ma en consideracion a tres momentos: el primero y de lejos el mas duradero fue el del
primado del individualismo ontolégico; posteriormente, en particular gracias al “paper”
publicado originalmente en 1957 por J. Watkins (1995), se hizo el transito hacia el indi-
vidualismo metodoldgico. Sin ninguna duda, esta es la corriente predominante en (la filo-
sofia de la ciencia de) las ciencias sociales. Recientemente hemos aprendido a reconocer
la importancia de la accidn colectiva y de la racionalidad colectiva a partir del modelo de
los sistemas sociales biologicos.

Desde este punto de vista, el fendmeno social se comprende de entrada como complejo,
y por consiguiente, no simple y llanamente como un agregado de partes. Mejor aun, la
individualidad es, en realidad, una inflexion de un sistema social. Esta idea ha sido estu-
diada desde diversas vias (redes booleanas: Kauffman 1998); interacciones funcionales:
Chauvet 1995). En otras palabras, los sistemas complejos nacen ya complejos, a saber,
con una complejidad minima, la cual se va volviendo magnifica en la medida en que la
evolucién conduce al sistema a estos modos y niveles de complejidad creciente.

Existen diversas manera como se ha explicado la complejidad de los sistemas sociales,
apelando desde la existencia de equilibrios dindmicos, hasta la presencia de atractores
extrafios, desde la presencia de leyes de potencia hasta la existencia desde dimensiones
fractales, desde la importancia de la flecha del tiempo hasta los procesos autoorganizati-
vos, por ejemplo. Sin embargo, el marco mds reciente en el que se inscriben y se desarro-
llan los temas relativos a accion colectiva, racionalidad colectiva, sinergias y complejidad
creciente es el de las redes complejas, formulado originariamente, con acentos distintos,
por Watts, Barabasi y Strogatz entre 2001 y 2003. Desde entonces la bibliografia ha sido
creciente y de una cobertura cada vez mayor en los temas y las dreas. En cualquier caso,
el rasgo més importante ha sido precisamente poner suficientemente de manifiesto que
los tres tipos de sistemas sociales constituyen en realidad uno sélo y que las distinciones
entre los tres son, sencillamente, de orden epistemoldgico o metodolégico.
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En otras palabras, 1a complejidad de lo social tiene lugar en la direccion que apunta a una
sintesis en la que los sistemas sociales humanos, los sistemas sociales naturales y los sis-
temas artificiales, no simplemente muestran una sinergia positiva —lo cual es en realidad
bastante trivial—, sino, mejor aun, emergen autoorganizadamente. Esta autoorganizacion
de los tres tipos de sistemas tiene, sin embargo, un espacio obligado de referencia: el
planeta. Pero es claro que dicho espacio puede ampliarse, como es efectivamente el caso,
en términos de heuristicas y metaheuristicas. Este nuevo espacio es, con seguridad, un
espacio imaginario (= “espacio de fases”).

Para finalizar esta seccion, se impone una observacion puntual. La idea segun la cual el
todo es mayor que la sumatoria de las partes no es, en manera alguna una idea propia de
las ciencias de la complejidad, sino, es una idea de orden sistémico. En complejidad lo
que podemos decir, mas adecuadamente, es que los sistemas complejos no solamente son
susceptibles sino, mejor atn, exigen de una mirada distinta, a saber: la multiescalaridad.
Esto quiere decir que lo propio de un sistema complejo —y a fortiori de un sistema social
complejo— es que demanda de parte del investigador una vision o estudio multiescalar. La
multiescalaridad es el hecho de que un fendémeno complejo requiere de escalas distintas
en sus procesos de explicacidn, pero que las diversas escalas se encuentran en estrecha
relacion entren ellas y que ninguna tiene, a priori, absolutamente ninguna prelacion sobre
las demés.

15.2. Complejidad de lo humano

Las ciencias sociales y humanas son eminentemente antropocéntricas y antropomorficas.
En sentido tradicional el objeto de las diversas ciencias y disciplinas sociales era el ser hu-
mano, de acuerdo con determinadas justificaciones, circunstancias, lenguajes o metodo-
logias. Esta es al mismo tiempo su fortaleza y su debilidad. Sin embargo, el transito hacia
el reconocimiento del conjunto de problemas ecoldgicos —en el sentido al mismo tiempo
mas fuerte y amplio de la palabra— puso de manifiesto que pensar en términos ecoldgicos
es mucho mas que pensar en términos de sociedad y de naturaleza. Emergieron, asi, nue-
vos grupos de ciencias; propiamente hablando, se trata de ciencias de frontera definidas a
partir de problemas de frontera. El grupo mds destacado de estas nuevas ciencias incluye
a las siguientes:

* Ciencias cognitivas

* Ciencias de la vida

e Ciencias de la salud

* Ciencias de la tierra

* Ciencias del espacio

e Ciencias de materiales

* Ciencias de la complejidad
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Lo novedoso es que estas ciencias emergen como nuevas y magnificas sintesis, a partir
del reconocimiento explicito de que no tienen objeto sino, mejor, un problema, en cada
caso. El hecho sorprendente es que numerosas ciencias y disciplinas sociales en sentido
tradicional vienen a integrarse en alguna o en varias de las nuevas ciencias, tanto como
que hay algunas ciencias y disciplinas sociales que incluso desaparecen ante el nuevo
escenario de la investigacion cientifica. Por ejemplo la psicologia y la lingiiistica se inte-
gran, por lo menos parcialmente, a las ciencias cognitivas; la sociologia y la antropologia
entran a formar parte de un sector de las ciencias de la complejidad; el derecho queda al
margen de este esquema, excepto por el derecho al medioambiente, que se integra en las
ciencias de la tierra; otras ilustraciones pueden mencionarse sin dificultad: baste aqui la
idea.

Con seguridad el tema mds importante es el de la relaciéon entre individuo y sociedad.
Expresado en términos de filosofia de la mente, se trata del dilema segun el cual muchas
mentes pueden dar lugar a una sola mente, comun y unificada, o bien, si diversas, nu-
merosas mentes permanecen plurales, y en medio de y a pesar de la diversidad pueden
expresarse como un colectivo. La mejor respuesta hasta la fecha proviene de otra direc-
cion, a saber: los estudios sobre inteligencia de enjambre (swarm intelligence) han sido
altamente significativos al respecto.

Las respuestas a los retos ecoldgicos tiene la limitacién de que el ser humano no conci-
be a ninglin otro sistema como més complejo que si mismo. La condicién para resolver
los conflictos, amenazas, peligros, riesgos y problemas de gran escala estriba en que el
ser humano acepte que son posibles y que existen otros sistemas mas complejos que el
meramente humano; e inversamente, que el humano no es precisamente el sistema de
maxima complejidad conocida. Quiero sostener aqui la tesis seguin la cual el mayor y mas
magnifico de los sistemas es el sistema de las posibilidades, al interior del cual se inscribe
y adquiere sentido lo humano. Abogo a favor de una tesis de una ontologia de lo posi-
ble. (Sin embargo, propiamente hablando, no se trata de que el ser humano no conciba a
otro(s) sistema(s) como mas complejos que si mismo, sino, el problema es de los modelos
mentales —conceptuales y otros- que han formado a los seres humanos).

La complejidad de lo humano se hace manifiesta cuando atendemos al hecho de que lo
humano es tan sélo una instancia, un momento o un nodo —tres maneras diferentes para
expresar una misma idea—, de un conjunto esencialmente abierto e indeterminado. La
manera mds sencilla de designar a este conjunto es: medioambiente. Pero entonces es
necesario reconocer que el medioambiente tiene una connotacion espacial y temporal
al mismo tiempo. Dicho inversamente, en la manera en que se asume lo humano como
cerrado o aislado del conjunto de sistemas sociales naturales y artificiales, lo humano
mismo se simplifica, se erosiona, se pierde. La riqueza, la grandeza, o el significado de
lo humano es proporcional a las relaciones —de interseccion, de complemento, de unién o
de vacio— entre los sistemas sociales humanos, naturales y artificiales al mismo tiempo.

No existe, por consiguiente, una linea demarcatoria clara entre lo humano y lo no huma-
no. Lo humano comienza en algun lugar antes de nosotros y termina también en algun
punto después de nosotros. Pensar en complejidad, como sabemos, equivale a pensar en
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términos de diferencias de organizacion, cualitativas o de grados, pero nunca —jnunca
mads!— como diferencias de naturaleza. La maravilla de lo humano no puede ser entendida
—ini resuelta!— por si misma, aisladamente.

Se habla de abrir las ciencias sociales. Pues bien, esta apertura no se da hacia el lado de
las ciencias naturales o positivas, sino como la apertura de lo humano mismo y de lo
social humano, cuyo resultado es la transformacion de las ciencias sociales tal y como
las habiamos entendido habitualmente —en rigor, a partir del siglo XIX, cuando nacen.
Pero, lo verdaderamente significativo es que su tema o problema de base, permanece, a
saber: lo humano como fenémeno complejo, en fin, los sistemas sociales humanos como
entrelazados, complementados y atravesados, al mismo tiempo, por los sistemas sociales
naturales y por los sistemas sociales artificiales.

Si en una escala césmica, con base en la termodindmica del no equilibrio cabe sostener
razonablemente que la vida es la respuesta del universo al problema de la entropia, asi-
mismo, en la escala planetaria podemos decir que la forma humana de vida es la mejor
respuesta que Gaia pudo haber imaginado en términos de biomasa. S6lo que, en ciencia
como en la vida, los problemas se resuelven hacia adelante, nunca hacia atras.

Esta idea refuerza la tesis segun la cual el problema, en cualquier escala, dimensién o en-
vergadura de los sistemas sociales humanos —por ejemplo, problemas de comunicacion,
de justicia, de distribucion de bienes, de igualdad y otros mds semejantes—, se resuelven
en la direccion que apunta al entrelazamiento entre los tres tipos de sistemas sociales.
Ninguna otra época de la humanidad se habia enfrentado con este reto, pero tampoco
habia tenido tantas oportunidades de salir avante.

Lo humano, sostenemos, esta intrinsecamente marcado por ambigiiedad —y no precisa-
mente por ambivalencias. La ambigiiedad de 1o humano apunta en la direccién a la polise-
mia, a escalas polifénicas, en fin, a nuevas y mejores tonalidades, ritmos, acordes, armo-
nias y definiciones del silencio —para decirlo en lenguaje musical. Apenas, sostenemos,
comenzamos a entrever este nuevo lenguaje, estructura y musicalidad. Debemos refinar
nuestro oido musical y educarlo en consonancia con las nuevas formas de expresion y de
creacion musicales emergentes. De esta suerte, pensamos, lo humano habré de enrique-
cerse. Pero el costo —costo termodindmico— serd el de un quiebre fuerte con buena parte
de la tradicidn.

15.3. Teoria social compleja

Hablamos de la complejidad de los sistemas sociales. Pues bien, son tres las teorias fun-
damentales de la complejidad: la teoria matemaética de la complejidad —y en especial la
distincion entre problemas Py N-P, la teoria de la evolucidn y la teoria cuéntica. Las cien-
cias sociales y humanas permanecen por regla general ignorantes de la primera, recono-
cen pero aceptan a regafiadientes la segunda, pero desconocen la tercera. Otra manera de
plantear este tema es en los siguientes términos: las ciencias sociales permanecen atadas
en la escala macroscdpica o, a lo sumo, mesoscopica. Pero no incorporan, en general, a
la escala microscépica. Lo apasionante del tema es que las cosas mds importantes del
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mundo y de la vida emergen de la escala microscopica pero se plasman en el universo
macroscopico. El problema es que cuando se plasman en él, eventualmente, puede ser ya
muy tarde.

Como es sabido, en el marco de la filosofia de la ciencia se dice que las teorias sociales
(humanas) son de rango medio. Quisiera aqui argumentar a favor de una teoria social
compleja. La forma que adoptaré sera la de destacar los ejes primarios de dicha teoria y
justificar por qué razén (o razones) estos ejes son El primer eje consiste en la idea segin
la cual, a partir de la tesis expuesta en este articulo, por primera vez en la historia de Occi-
dente, el input y el output son diferentes. En efecto, durante toda la historia de Occidente,
el input era el ser humano; es decir, el ser humano el motor de las acciones y decisiones
que tenian como finalidad al propio ser humano; éste es el output. En contraste, hemos
entrado en una época en la que si bien las acciones y las decisiones son humanas, el re-
ferente de las mismas no es ya tnica o principalmente el ser humano, sino, en general,
la vida entera sobre el planeta tanto como el conjunto de elementos abidticos. El titulo
genérico de este “output” o producto es Gaia.

El segundo eje destacable hace referencia al desarrollo de una teoria general de las or-
ganizaciones —un reto que interpela en general a las ciencias sociales y humanas tanto
como a la biologia y la cosmologia, por ejemplo. Debe ser posible una teoria general de
las organizaciones que al mismo tiempo atraviese o implica los tres 6rdenes de sistemas
sociales mencionados. Hasta la fecha carecemos de una teoria semejante.

Haciendo referencia a la cuchilla de Ockam, es oneroso e inutil tener “teorias” diversas,
incoherentes e inconsistentes por lo demds, cuando deberiamos poder disponer de una
teoria comun de las organizaciones humanas, sociales y artificiales.

El tercer eje de una teoria social compleja hace referencia a la incorporacion de escalas
y densidad temporales diversas, de tal suerte que a mayor incorporacién de densidades
distintas, mejor robustez de la teoria y de la congruencia entre los tres tipos de sistemas
sociales. De hecho, existe, manifiestamente, una implicacion reciproca entres las escalas
temporales humanas, naturales y artificiales, asi como, ulteriormente, entre los diversos
componentes y niveles de cada uno de ellos, pero no existe hasta la fecha ninguna teoria
que efectivamente establezca este entrelazamiento y acciones.

Pues bien, las justificaciones para estos tres ejes son duplice, asi: de un lado, tenemos tres
sistemas sociales. Este es el equivalente del problema cldsico de los tres cuerpos —abor-
dado por Poincaré en respuesta a la propuesta y al premio formulado por el Rey Oscar
IT de Suecia. La idea detrds de este reconocimiento es el de una topologia (estructural,
notablemente) de las tres teorias. Basta con una cierta sensibilidad hacia las matematicas
(cualitativas) o bien hacia las ciencias de la complejidad para entender el significado ver-
dadero de la topologia propuesta.

De otra parte, al mismo tiempo, se trata de atender al hecho de que una teoria compleja
del orden mencionado tiene como asuncion basica el cuidado del ser humano en general
pero con él, entonces también, necesariamente, de toda otra forma de vida conocida y por
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conocer. La forma como se designa en ciencia y filosofia de la ciencia esta idea es en tér-
minos de la vida tal-y-como-podria ser (life-as-it-could-be), una expresion afortunada en
el lenguaje cientifico y filoséfico introducida por primera vez gracias a los trabajos sobre
vida artificial y, posteriormente, sobre inteligencia de enjambre (swarm intellgence).

Como quiera que sea, el tema mismo de la complejidad de los sistemas sociales no es,
como se observa, ajeno al problema del desarrollo de una teoria unificada o general de
los tres modos basicos de sistemas sociales: los humanos, los naturales y los artificiales.
Si esta idea es plausible, tenemos ante nosotros un tema de enorme significado. Lo que
se encuentra, finalmente, en la base de ambos, es el tema mismo del cuidado, el posibili-
tamiento, la exaltacion y la gratificacion de la vida en general en todas sus formas cono-
cidas e imaginables, sobre la base de programas de investigacion (en curso) marcada y
radicalmente inter, trans y multidisciplinarios; o mejor, de frontera.

16. Poder y dinero en la base de los paradigmas...

El reconocimiento de la sociedad humana como resultado de la necesidad de la vida “so-
lidaria” o del gen “egoista” para comprender la construccion de la civilizaciéon humana.
La coyuntura actual de crisis financiera global esta redefiniendo las politicas publicas de
acuerdo a los intereses politico-econdmicos, ya que el fin del “socialismo real” dejé a la
vigencia hegemonica del “neoliberalismo” cuyos efectos concentradores de la riqueza
han sido estudiados por Thomas Piketty*’, ampliamente discutidos por los circulos acadé-
micos. La comprensién de los procesos politico-econdmicos permitird a los estudiantes
una capacidad de critica de las relaciones internacionales y el rol de la Reptblica Domini-
cana en el concierto de naciones del mundo. Las perspectivas de un analisis comprensivo
de las relaciones internacionales deberdn relacionarse con las condiciones cotidianas de
convivencialidad en la Republica Dominicana y su entorno caribefia.

17. La ideologia como generadora de paradigmas...

Existe un esfuerzo de comprension del fendmeno de la civilizaciéon humana y, por lo tan-
to, reconocen a uno u otro principio, como el generador del progreso humano.

Produce el fenémeno de la “ideologia”, que insiste en la distribucién de los beneficios del
progreso humano en unas élites en detrimento de grandes masas marginadas del progreso
humano. Para introducir a esta realidad, recurrimos a la doctrina social de la Iglesia cat6-
lica, que es un conjunto de normas y principios referentes a la realidad social, politica y
econdmica de la humanidad basado en el Evangelio y en el Magisterio de la Iglesia cato-
lica. El Compendio de la Doctrina Social de la Iglesia y el Catecismo catélico la definen
como un cuerpo doctrinal renovado, que se va articulando a medida que la Iglesia en

30. Piketty, Thomas. Capital in the Twenty-first century. Cambridge, Harvard, 2014.
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la plenitud de la Palabra revelada por Jesucristo y mediante la asistencia del Espiritu
Santo, lee los hechos segiin se desenvuelven en el curso de la historia.

Los principios esenciales de la Doctrina Social de la Iglesia son los siguientes:

17.1 Dignidad de la persona humana

Segun la Doctrina Social de la Iglesia, la persona humana, por estar hecha a imagen y
semejanza de Dios, posee una dignidad que la hace superior a los demds seres creados.

17.2. Primacia del bien comun

Un sentido de pensar en el bien de todos los individuos, sin quitar ni el sentido de socie-
dad, ni de unicidad.

17.3 Destino universal de los bienes, solidaridad, y respeto a la propiedad privada

Dios ha destinado la tierra y sus bienes en beneficio de todos. Esto significa que cada
persona deberia tener acceso al nivel de bienestar necesario para su pleno desarrollo.
Este principio tiene que ser puesto en practica segun los diferentes contextos sociales y
culturales y no significa que todo estd a disposicion de todos. El derecho de uso de los
bienes de la tierra es necesario que se ejercite de una forma equitativa y ordenada, segin
un especifico orden juridico. Este principio tampoco excluye el derecho a la propiedad
privada. No obstante, es importante no perder de vista el hecho de que la propiedad sé6lo
es un medio, no un fin en si misma.

17.4 Principio de subsidiariedad

Se refiere a la proteccion a las sociedades intermedias, especialmente a la familia. Con
este criterio se pretende reducir la accidn del Estado a lo que la sociedad civil no puede
alcanzar por si misma.

17.5 Participacion social

Consiste principalmente en un compromiso del cristiano, en promover una sociedad mds
conforme con los designios de Cristo.

17.6 Cultura de la vida y de la calidad de vida

Condena a toda forma de atentado contra la vida humana: aborto -incluso en caso tera-
péutico-, eutanasia, genocidio, homicidio, suicidio, etc. Y promueve que la persona tenga
todas las condiciones necesarias para vivir: educacion, trabajo, alimentacion, salud, etc.

17.7 La existencia de la ley moral

Para la Iglesia, la ley moral se deriva de tres fuentes: la revelacidn, el magisterio social, y
la conciencia. Las personas, por su misma dignidad, deben conservarla, cumpliendo con
sus deberes, amando a Dios sobre todas las cosas, y al pr6jimo como a si mismo.
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Si no existe una verdad ultima, la cual guia y orienta la accion politica, entonces las
ideas y las convicciones humanas pueden ser instrumentalizadas facilmente para fines de
poder. Una democracia sin valores se convierte con facilidad en un totalitarismo visible
o encubierto, como demuestra la historia. La equidistancia de la Doctrina Social de la
Iglesia aporta la capacidad critica del orden social capitalista, ya que se fundamenta en
los valores mas sensibles de la cultura dominicana, aunque deben respetarse otros valores
de la convivencialidad desarrollados alrededor de los “Derechos Humanos”. Seria un
verdadero ejercicio de formacidn civica alrededor de los conceptos de justicia social y de
la dignidad humana.

18. La simplificacion de paradigmas en las Ciencias Sociales

En la siguiente presentacion de los paradigmas cientificos de las ciencias sociales y sus
componentes, encontramos los esquemas esenciales de los principales: positivista, marco
interpretativo y el critico. Las dimensiones que se detallan son: ontologia, epistemologia,
metodologia e intereses. La revision de los paradigmas aplicados en ciencias sociales
resulta en las contradicciones entre las diferentes cientistas sociales.

LOS PARADIGMAS CIENTIFICOS DE LAS CIENCIAS SOCIALES

Y SUS COMPONENTES
Supuestos MARCO .
Propuestas POSITIVISTA INTERPRETATIVO CRITICO
ONTOLOGIA EXTERNA- INTERNA-IDEALISTA | EXTERNA-REALISTA
REALISTA RELATIVISTA .
(Larealidad es...) O
(Tangible) (El significado es creado
socialmente) INTERNA-IDEALISTA
EPISTEMOLOGIA OBJETIVISTA- SUBJETIVISTA- SUBJETIVISTA-
DUALISTA INTERACTIVA INTERACTIVA
(El conocimiento es...)
(Separacion del (Estrecha relacion entre | (Estrecha relacién entre
observador con el observador y lo(s) el observador y lo(s)
respecto a lo observado(s) observado(s)
observado)
METODOLOGIA NORMATIVO IDEOGRAFICO- IDEOGRAFICO,
EXPERIMENTAL HERMENEUTICO- PARTICIPATIVO,
MANIPULATIVO DIALECTICO TRANSFORMADOR
(Grandes muestras)
(Pequetios grupos,
individuos, casos)
INTERESES PREDICCION COMPRENSION E EMANCIPACION
Y CONTROL INTERPRETACION
(De la comunidad TECNICO (Préctica) (Critica y Liberacion)
cientifica)
(La verdad se genera | (La verdad se validay
y valida técnicamente) | acordada socialmente en
la accioén)

Supuestos de los paradigmas positivista, interpretativo y critico, segiin Sparkes. (Ver Sparkes, A. & Smith, B.M, (2013)

Qualitative research methods in sport, exercise & health. From process to product, London: Routledge.)
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19. El mantenimiento de la division clasista

La crisis econdmica global ha exacerbado estas visiones ideoldgicas y ha producido un
renacimiento de los estudios sobre los efectos perniciosos de la “avaricia” capitalista. Por
lo tanto, los andlisis desde la perspectiva socio-critica (asociada a un enfoque marxista)
han construido una serie de teorias que explican el fendmeno de la “exclusion” en el siste-
ma educativo de la sociedad capitalista, conocidas como teorias de la reproduccion. Para
adentrarse en el estudio de estas teorias de la reproduccion debemos sefalar que se trata
de un grupo que retne diferentes escuelas de pensamiento.

En palabras de la Prof. Ma. Del Huerto Ragonesi®': “Todas comparten el cuestionamiento
a las teorias que ven a la educacion y a la escuela como un factor de movilidad social.
En general sostienen que la educacion es una institucién social cuyas funciones estan
directamente vinculadas a los intereses del capitalismo occidental, dirigido a mantener la
division social del trabajo y a sostener relaciones de explotacion y de dominacién de una
clase sobre otra. El argumento central de las teorias reproductivistas es que resulta im-
posible comprender la educacién fuera de los condicionamientos sociales. La educacién
favorece la reproduccién cultural, ideoldgica y social y de esa forma mantiene las rela-
ciones sociales que se dan en el capitalismo. Desde esta mirada la escuela no contribuye
al cambio social.”

En consecuencia, las teorias reproductivistas basan sus afirmaciones en datos que arrojan
investigaciones de base empirica y en el supuesto general que la clase social a la cual
pertenece el alumno determina el éxito o el fracaso escolar. A partir de esta premisa los
tedricos del reproductivismo atribuyen a la escuela la funcion de reproduccion de las
desigualdades sociales en las sociedades de clases. Todas las teorfas reproductivistas se
ubican histéricamente entre las décadas del ‘60 y del ‘80 del siglo XX. Reconocen como
condiciones de produccidn a situaciones histdricas y sociales que expresan el desencanta-
miento acerca de las promesas de progreso social y personal que ofrecia el capitalismo en
los paises de la Europa occidental, la crisis del mayo francés de 1968, entre otras.

El grupo de las teorias de la reproduccion retine diversas escuelas; una de ellas es la teoria
del sistema escolar como violencia simbdlica; cuyos referentes fundamentales -de extrac-
cion francesa- son Pierre Bourdieu y Jean Claude Passeron. Sus obras mds destacadas
“Los herederos. Los estudiantes y la cultura” (1964) y luego, “La reproduccién” (1970)
ponen el énfasis en el modo en que el sistema de ensefianza constituye un sistema de re-
produccion y dominacion cultural.

La teoria de la educacién como aparato ideolégico del estado, de Louis Althusser, cons-
tituye otra vertiente de este grupo de teorias que pone el énfasis en la escuela como
una institucién del estado burgués organizada para sostener y perpetuar las relaciones
de dominacion entre las clases a través de la imposicion ideoldgica. Su obra “Ideologia
y Aparatos Ideoldgicos del Estado” publicada en el afio 1970 es su trabajo fundamental.

31. Del Huerto Ragonesi, Ma. Las Teorias de la Reproduccion y la funcion social de la Escuela.

35



En tercer término puede citarse La teoria de las redes de escolarizacion en Francia cuyos
autores Christian Baudelot y Roger Establet —también franceses— aportan datos empiricos
para sostener la teoria de Althusser y despliegan una explicacion acerca de la existencia
de “dos redes de escolarizacion” en Francia a las que concurren estudiantes de sectores
sociales diferenciados.

Por ultimo La teoria de la correspondencia, cuyos autores son Samuel Bowles y Herbert
Gintis. Basdndose en ideas althusserianas, desarrollan en EEUU un estudio al que de-
nominan “teoria de la correspondencia”. Sostiene la tesis de que la educacion formal es
funcional al sistema capitalista.

Aun cuando todas estas teorias coinciden en sostener que la educacion favorece la repro-
ducciodn social, ideoldgica y cultural mantienen entre si algunas diferencias que se expre-
san en distintos aspectos, los que sucintamente se exponen a continuacion:

LOS AUTORES DE LAS TEORIAS “REPRODUCTIVISTAS”

Teoria Autores Obras relevantes Principales ideas
Sistema escolar como | Pierre Bourdieu y Jean | Los herederos. Los es- El sistema escolar im-
violencia simbélica Glaude Passeron. tudiantes y la cultura” pone la ideologia dom-

1964. inante por medio de la
(Francia) violencia simbélica.
“La reproduccion” 1970.
Educacién como Louis Althusser. “Ideologia y Aparatos El sistema escolar es un
aparato Ideolégico del Ideologicos del Estado”. | aparato del estado que
estado (Francia) 1970 opera mediante la im-
posicién ideoldgica.
Las redes de escolari- | Christian Baudelot y “La escuela capitalista Existen dos trayectos
zacion Roger Establet. en Francia”, 1971. de formacién, paralelos,
que preparan para ocu-
(Francia) par lugares diferencia-
dos dentro del aparato
productivo.
La correspondencia. | Samuel Bowles y Her- | “La instruccion escolar | La escuela, por su or-
bert Gintis. de la América capitalis- | ganizaciébn  jerdrquica
ta” 1976. y seleccién de conteni-
EE.U.U. dos, prepara para ocupar

puestos laborales segin
las necesidades del capi-
talismo.

Escuela y trabajo se co-
rresponden.

Tomado de: Prof. Ma. Del Huerto Ragonesi, Las Teorias de la Reproduccion y la funcion social de la Escuela. Pag. 3
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20. El impacto de los paradigmas en educacion: La revision de las
Politicas Publicas

El desarrollo del paradigma de la inclusion debemos ir a la “periferia” del mundo educa-
tivo, ya que el desarrollo de éste viene de la mano de la definicién de “normalidad” para
la educacién tradicional. Es una dindmica recurrente en los modelos histéricos, ya que
las posiciones “antitéticas” terminan siendo ejecutadas por los opuestos. Vemos como la
“exclusiéon” provocada por el capitalismo en el sistema educativo, es introducido en el
mismo mediante la reclamacién de “inclusion”, contraviniendo la 16gica inicial de “pro-
ducir la mano de obra calificada” para servir en un el “nuevo orden industrial” capitalista.
Recurrimos a la obra de Pilar Arnaiz*, para recorrer el desarrollo de la inclusion hasta
convertirse en topico de las politicas publicas con la Declaracion de Jomtien*.

En el primer capitulo de su obra, intitulado “De la educacién especial tradicional a la
integracion educativa”, Arnaiz explica desde los origenes de la educacion especial hasta
lo que actualmente se conoce como integracion educativa, poniendo atencién tanto en
los cambios producidos en el &mbito conceptual como en el préctico, logrando articular
de manera breve y sistematizada el andlisis sobre los origenes de la educacién especial,
“que se ha configurado a lo largo de los siglos, como una disciplina dirigida a atender a
las personas con discapacidad en el dmbito educativo”. Se ubica a finales del siglo XIX
y explica cémo la educacion especial nace asociada a la medicina y a los importantes
avances de esta disciplina. Menciona los trabajos de Esquirol (1772-1840), Itard (1774-
1838), Decroly (1871-1922) y Montessori (1870-1952) entre otros, como los que mds
aportes hicieron en esa época al conocimiento de la educacién especial, sobre todo al
conocimiento y comprension del retraso mental y a la aparicion de tratamientos de corte
médico-pedagdgicos para la infancia anormal.

De igual manera, Pilar Arnaiz destaca las aportaciones de Binet y Simon que introdujeron
la Psicometria en el estudio de los deficientes mentales y que crearon la primera prueba
para medir la inteligencia. Asi mismo, recupera el concepto de coeficiente intelectual (CI)
creado por Stern (1912), que proporcioné un gran impulso a la evaluacion psicométrica
y que dio lugar a nuevas pruebas; éstas favorecieron la clasificacién y la etiquetacion de
las personas en normales y anormales, y las adscribian a escuelas regulares o especiales
en funcién de su CI. Este periodo fue conocido como la era de la institucionalizacion, ya
que se caracterizo por la escolarizacion de nifios anormales en los centros de educacién
especial.

Un segundo momento que presenta la autora es conocido como la era de la normaliza-
cidn. Pilar Arnaiz nos muestra como durante las décadas de 1960 y 1970 ocurren algunos
acontecimientos que modifican la percepcion de las personas con déficit. La Declaracion
de los Derechos Fundamentales del Deficiente en 1971, establecida por la Asamblea Ge-

32. Arnaiz, Pilar. (2005). Atencioén a la diversidad. Programacién curricular. Costa Rica: Editorial Univer-
sidad Estatal a Distancia (EUMED).

33. Ver Conferencia Mundial sobre Educacion para Todos de la UNESCO, Jomtien, Tailandia, 5 al 9 de
marzo de 1990, disponible en el enlace siguiente: http://www.unesco.org/education/pdf/JOMTIE S .PDF
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neral de las Naciones Unidas y otros fallos judiciales que tuvieron lugar en la década de
los setenta, trascendieron y reafirmaron que las personas con retraso tenian los mismos
derechos que los demads ciudadanos. A partir de este momento, sefiala la autora, se buscé
solucionar la situacion de segregacion en que se tenia a los sujetos que padecian de algun
déficit. La finalidad de curar o rehabilitar a estos sujetos se modificé por la de hacer que
adquirieran las habilidades y actitudes necesarias para desenvolverse en su vida adulta.
Arnaiz menciona a autores como Nirje (1969, 1980) y Wolfensberger (1972) quienes hi-
cieron algunas aportaciones a los principios de la normalizacién.

La autora explica como este principio de normalizacion da lugar a los conceptos de in-
tegracion y de necesidades educativas especiales (NEE). El principio de integracién es-
tablece el derecho a recibir una educacién adecuada a las caracteristicas individuales de
cada alumno y deja atras la segregacion y el etiquetaje. Por otra parte, el concepto de
NEE, surge por primera vez en el informe Warnock (1978). Sustituye los adjetivos como
deficiente, disminuido, y otros utilizados en la educacién especial, por una alternativa
que inspira un cambio conceptual mas profundo y que se refiere al reconocimiento de la
heterogeneidad de los alumnos. Este concepto pone en primer plano las necesidades edu-
cativas de que el alumno necesita aprender, como y en qué momento.

El libro se complementa con los modelos de evaluacién que han predominado tanto en
la era de la institucionalizacién como en la era de la normalizacidén. Asi mismo, ubica el
concepto de la educacion especial en el marco de la integracion escolar. Este apartado
finaliza con la diferenciacion de los presupuestos tedricos y las practicas educativas de la
educacion especial divididas en dos modelos: a) el modelo del déficit o modelo médico
psicométrico, que corresponde a la era de la institucionalizacion; y b) el modelo curricu-
lar, que comprende la era de la normalizacién.

En el segundo capitulo, “Educar en y para la diversidad”, la autora aborda el concepto de
diversidad y explica el significado que entrafia educar en y para la diversidad a partir del
planteamiento de la educacidn inclusiva. Nos ofrece sus reflexiones acerca del significado
del término diversidad, término que pretende acabar con todo tipo de discriminacion, ex-
presiones despreciativas y malsonantes, asi como abrir un amplio abanico al ser diferente.
En un sentido mds amplio, Arnaiz sefiala que la palabra diversidad, se debe traducir en
nuevos planteamientos de solidaridad, de tolerancia y de nuevas practicas educativas que
permitan enfrentarse a la pluralidad y a la multiculturalidad del alumnado.

Desde la mirada de la atencién a la diversidad, la autora sefiala que la escuela debe ser
inclusiva, es decir, ningtin alumno debe ser excluido de la escuela ordinaria, pero a la vez,
se debe reconocer la diversidad y respetar las diferencias individuales. Para la autora, los
estudiantes pueden presentar en un contexto educativo, diversidad de ideas, experiencias
y actitudes previas; diversidad de estilos de aprendizaje; diversidad de ritmos; diversi-
dad de intereses motivaciones y expectativas; diversidad de capacidades y de ritmos de
desarrollo. Asi mismo, nos presenta una serie de indicadores asociados a la diversidad:
la diversidad cultural, la diversidad social; la diversidad de sexos; la diversidad ligada a
factores intra e interpersonales y la diversidad de necesidades educativas especiales aso-
ciadas a discapacidad o sobredotacion.
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Considerando lo anterior, para Arnaiz, educar en la diversidad “significa ejercer los prin-
cipios de igualdad y equidad a los que todo ser humano tiene derecho, lo que conlleva
desarrollar unas estrategias de enseflanza-aprendizaje que personalicen la ensefianza en
un marco y dindmica de trabajo para todos” (p. 53). Conjuntamente, agrega que educar en
la diversidad expresa la manera de educar para una convivencia democrética, donde estén
presentes la solidaridad, la tolerancia y la cooperacion, dentro y fuera del aula; donde
los ciudadanos sean capaces de convivir y cooperar con el que es diferente por cualquier
razén o circunstancia.

La autora propone la realizacion de un proyecto educativo y curricular atento a las dife-
rencias individuales, lo que llama una educacién inclusiva. Hace referencia al concepto
de inclusién de una manera amplia, al sefialar que todos los nifios necesitan estar inclui-
dos no solamente en la escuela ordinaria, sino en todos los espacios de la sociedad. En
este proyecto, se prevé que todos los alumnos realmente estén involucrados y que partici-
pen en la vida escolar, enfatizando asi, el sentido de la comunidad.

Entre los principios de la educacion inclusiva la autora menciona los siguientes: clases
que acogen a la diversidad; un curriculo mas amplio; ensefianza y aprendizaje interacti-
vo; el apoyo a los profesores; y la participacion de los padres de familia. Asi mismo, la
autora recoge algunas decisiones que se requieren para el proceso del cambio al interior
de los centros educativos. Finaliza el capitulo, con la exposicion de algunas estrategias
para atender la diversidad del alumnado que proponen autores como Gimeno (1999) y
Ainscow (1999).

En el tercer capitulo, “Nuevas perspectivas curriculares para la atencion a la diversidad”,
se presentan las perspectivas curriculares asociadas a las distintas propuestas que han
configurado a educacion especial en su trayecto educativo. Al mismo tiempo, se presenta
el disefo de los Proyectos Educativos de Centro (PEC) propuesto por Serafin Antinez, y
el Proyecto Curricular de Centro que propone la autora, como alternativas para organizar
el curriculo para atender la diversidad. También recoge las principales experiencias de las
reformas relacionadas con la educacion especial en diferentes contextos; abarca desde los
disefios curriculares de la educacion especial tradicional, hasta las novedades en las refor-
mas emprendidas en algunos paises europeos y de América del Norte, que giran alrededor
del movimiento de la integracion escolar.

Nuestra autora explica que en el caso de la educacion especial tradicional, los curriculos
han organizado los saberes que deben ser ensefiados. Estos fueron elaborados por aseso-
res nacionales y por expertos universitarios que transmitian las propuestas a los profeso-
res para que fueran puestas en practica, sin consultarles en su proceso de elaboracion y
posterior aplicacion. De acuerdo a Arnaiz, el resultado de esto ha sido una serie de planes
prescriptivos basados en una concepcién médica terapéutica, que deben ser aplicados en
los centros, desarticulados de los planes ordinarios que responden a campos especificos
del saber.

Entre los programas que la autora menciona, destacan los siguientes: actividades de la
vida diaria; la educacion para el trabajo; programas para la ensefanza de conductas no
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incluidas en los programas educativos; el disefio curricular de West Virginia Assessment
and Traking System; el disefio de Berder Valletutti; y los Programas de Desarrollo Indi-
vidual. Si bien estos programas fueron de ayuda en los primeros momentos de la educa-
cion especial, sefiala la autora, también es cierto que dificilmente se podian integrar sus
objetivos con las ensefianzas del resto del alumnado. Estas limitaciones y otros elementos
relacionados con la necesidad de integracion de los alumnos con NEE, abrieron la posibi-
lidad de plantear nuevas propuestas educativas.

Estas nuevas propuestas se centran en el valor de los centros educativos como compensa-
dores de las desigualdades de los alumnos. La autora plantea que los centros educativos
deben hacer uso de la planificacion de la ensefianza para atender las caracteristicas indi-
viduales y diversas de sus estudiantes. Desde este planteamiento, se habla de un curriculo
abierto y participativo, que reorganice las condiciones de cada centro y que atienda de
manera colegiada, la realidad y la cultura de los alumnos. Arnaiz nos habla de un nuevo
modelo de escuela comprensiva, que atienda a las diferentes necesidades de los alumnos
que asisten a la escuela, y en el que se involucren profesores, estudiantes, padres y dife-
rentes entidades sociales, en una comunidad educativa.

Para desarrollar este modelo, la autora propone desarrollar al interior de cada centro un
proyecto educativo y curricular. Se apoya en el modelo de Proyecto Educativo de Centro
(PEC) que propone Serafin Antinez (1987) y lo vincula con el Proyecto Curricular de
Centro, de tal forma que ambos constituyen el proyecto de un centro en el que se mani-
fiestan las decisiones tomadas, tanto administrativas como curriculares. En el capitulo se
detallan cada uno de los elementos de ambos proyectos y se sintetizan algunos indicado-
res que sirven de referencia para su elaboracion.

La programacion de aula, es el ultimo capitulo de la obra de Arnaiz; en €l se hace referen-
cia a como debe ser la respuesta curricular en el aula: la valoracién de la programacién
curricular para atender a la diversidad, la forma de adecuar los elementos del curriculo,
y la adaptacion de unidades didacticas. A partir de sefialar las deficiencias observadas en
los curriculos estandarizados y cerrados, la autora presenta una nueva perspectiva holisti-
ca-constructivista de curriculo. Desde esta perspectiva se reconoce que el contenido que
hay que aprender debe tener en cuenta la dindmica propia de la comunidad, y por otra par-
te, que la informacion que se requiere aprender y usar sea significativa para cada alumno.
Los alumnos deben participar activamente en el proceso de ensenanza-aprendizaje, y el
profesor se debe desempefiar como un mediador de ese proceso. En el aula deben abun-
dar los proyectos y las actividades de la vida real, en donde se potencie la cooperacion e
intervencidn de los alumnos.

La autora sostiene que la programacion del aula, adecuada a la diversidad de los alumnos
escolarizados, es un elemento fundamental que orienta y guia el proceso de ensefan-
za-aprendizaje. Esta programacion del aula incluye todas las unidades didacticas de cada
una de las materias que conforman el curriculo. Arnaiz define como unidad didéctica a
la unidad de trabajo relativa a un proceso de ensenanza-aprendizaje bien articulado. De
manera general, la unidad didactica contiene objetivos, contenidos, actividades de ense-
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fanza, actividades de evaluacion, materiales y formas de agrupar a los alumnos. Arnaiz
cierra el capitulo con algunos ejemplos y sugerencias para la elaboracion de unidades
didéacticas.

Es indiscutible que el libro que presenta Pilar Arnaiz, es un aporte importante para la
atencion a la diversidad en los centros escolares. Sin embargo, la autora deja a un lado las
condiciones de posibilidad que se pudieran dar al interior de los centros para que la pro-
puesta que plantea se pudiera realizar. Me refiero a las siguientes: ;En cudntas escuelas
habria la disposicién de elaborar un proyecto en donde se involucren los actores que se
sugieren? ;De qué tiempos dispondrian los profesores para realizar un proyecto de centro
considerando todos los elementos mencionados? ;En cudntas escuelas se tienen las con-
diciones de infraestructura y un nimero de alumnos que permita pensar en las necesida-
des de cada uno de ellos? ;Con qué voluntad politica se cuenta, para que los profesores
puedan desarrollar

21. La dinamica exclusion-inclusion en el capitalismo moderno

La evolucién del concepto “inclusion” en la politica educativa la asumimos en la evolu-
cién de la “integracion” (entendida como la insercion de los casos especiales en las aulas
normales, como fue el objetivo de la educacion especial) a la “inclusién” (el proceso de
asumir la heterogeneidad de las minorias sociales y culturales en contraste con la “unifor-
midad” asumida por los “modelos nacionales” de educacion asumidos por los “Estados”
como el patrén uniformizador de los ciudadanos)*. El tema de la reforma educativa en
esta direccidn “inclusiva” se expresa en toda su dimension politica con la Declaraciéon de
la Conferencia de la UNESCO “Educacioén para todos”, en Jomtien, en 1990,

Alemaiiy establece que “El origen del movimiento inclusivo se sitda en los paises anglo-
sajones, dentro del marco de la educacion especial. En un intento por sintetizar sus bases,
podriamos decir que la escuela inclusiva reconoce la diferencia como un valor, de modo
que todo el mundo puede formar parte de ella en situacién de igualdad. Este reconoci-
miento de las diferencias individuales nos lleva al reconocimiento de la diversidad. Asi,
diversidad es reconocimiento de diferencias y valoracion de ellas.”

Precisa que “El movimiento inclusivo se remonta a la ley de 1975 de los Estados Unidos
(Education for All Handicapped Children Act), en la cual se consideraba que el alumnado
con algun tipo de deficiencia podia recibir una educacién apropiada en ambientes menos
restrictivos (clase ordinaria). A partir de esta idea, surgen dos grandes movimientos: la
iniciativa de educacion regular (REI) y la escuela inclusiva. El movimiento de la escuela

34. Ver Alemaiiy Martinez, Cristina. Integracion e Inclusion: dos caminos diferenciados en el entorno edu-
cativo. Cuaderno de Educacién y Desarrollo, Vol. 1, No. 2 (abril, 2009)
35. Ver UNESCO, Un enfoque de la Educacion para todos basado en los Derechos Humanos. UNICEF,
New York, 2008, para aquilatar el impacto politico del concepto “educacion para todos” y su contraposicion
a la “exclusién” que supone el orden socio-econémico del capitalismo.
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inclusiva se centra en como aumentar la participacion del alumnado con deficiencias en
un aula ordinaria, independientemente de las caracteristicas y niveles de cada persona.”

El conflicto se produjo por el uso de términos parecidos para denominar este reclamo:
;Integracion o inclusion? Alemaiiy sostiene que “en los movimientos sociales, inclusion
e integracion representan filosofias totalmente diferentes, aun cuando tengan objetivos
aparentemente iguales, o sea, la insercion de las personas con discapacidad en la socie-
dad.” La clave est4, de acuerdo a esta autora, en el educador como “intelectual transfor-
mativos”, como se muestra mds adelante, donde las diferencias marcan el espacio educa-
tivo de manera definitiva. La autora indica que “Teniendo en cuenta que el profesor de la
escuela inclusiva necesita conocer la naturaleza de la cultura que ensefia, ser consciente
de lo que significa una escuela inclusiva, ser critico, reflexivo, trabajar cooperativamente,
ser auténomo y responsable, saber analizar, y en base a todo esto tomar decisiones, resulta

obvio que necesita una formacion reflexiva.”?’

CARACTERISTICAS DIFERENCIALES DE LA ESCUELA INTEGRADORA
Y LA ESCUELA INCLUSIVA SEGUN ALEMANY

ESCUELA INTEGRADORA ESCUELA INCLUSIVA

Centrada en el diagndstico Centrada en la resolucién de problemas de colabo-

racion.

Dirigida a la : Educacién especial (alumnos con | Dirigida a la : Educacién en general (todos los alum-

necesidades educativas especiales) nos)

Basada en principios de igualdad y competicion | Basada en principios de equidad, cooperacién y soli-
daridad (valoracién de las diferencias como oportu-

nidad de enriquecimiento de la sociedad)

La insercidn es parcial y condicionada La insercidn es total e incondicional
Exige transformaciones superficiales. Exige rupturas en los sistemas (transformaciones
profundas)

Se centra en el alumno (se ubica al alumno en pro- | Se centra en el aula (apoyo en el aula ordinaria).

gramas especificos)

Tiende a disfrazar las limitaciones para aumentar | No disfraza las limitaciones, porque ellas son reales.

la posibilidad de insercion.

Fuente: Cristina Alemafiy Martinez, Integracion e Inclusion: dos caminos diferenciados en el entorno edu-
cativo. Cuaderno de Educacion y desarrollo, Vol. 1, No. 2 (abril, 2009)

36. Alemafly Martinez, Cristina. Op. Cit. P4g. 1.
37.1bid. Pag. 2.
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Concluye su articulo diciendo: “En la escuela del siglo XXT al profesorado le corresponde
alentar al alumnado en este proceso, dotarles de puntos de referencia para comprender el
mundo que le rodea y reforzar al mismo tiempo su sentido de pertenencia a la comunidad.
De la reflexion y revision de su practica educativa surgirdn tanto los cambios metodolo-
gicos como culturales, imprescindibles para construir ese ambito de inclusion. El centro
escolar ha de ser y ocupar ese importante espacio educativo que le corresponde donde las
multiples formas de la participacion se articulen a través de la conviccidn de la pertenen-
cia al género humano.”

En esta conclusiéon vemos la negacion que el orden capitalista le impuso al sistema edu-
cativo con el disefio de la “exclusion” como la funcién generadora de “roles sociales™ a
los ciudadanos.

Este proceso de integracion al orden social capitalista se realiza mediante un proceso de
“internacionalizacion” de valores, que es el estadio que ha alcanzado el movimiento de
“inclusion”: aceptar la diversidad humana y auspiciar el desarrollo del potencial indi-
vidual de cada persona. Por lo tanto, los valores ciudadanos se encuentran en conflicto
con las visiones integristas y unilaterales de la concepcién de la sociedad, por lo que la
educacion es un verdadero conflicto de intereses. Un problema “complejo” en la tradicion
de Edgard Morin®.

22. La educacion como fenémeno complejo*

La reforma del sistema de educacion superior “... trata entonces de repensar y recrear
una universidad que lea y participe en la produccion de los textos cultural y académico,
que plantee curriculos mediados por estrategias de validacion de amplia codificacion y
no sélo hipocodificadas, restringidas a unas pequeiias élites que pueden comprender e
interpretar los planteamientos realizados. En una lectura del texto cultural, no se trata de
academizar otros textos sino de actuar en ellos, de participar de ellos, ademas de investi-
garlos y producir sobre ellos”!. Es el centro del argumento de Giraldo Montoya al aplicar
el pensamiento de Morin a la Educacion Superior.

El problema radica en que “La Educacién en tanto proceso que ha acompaiado la historia
de la humanidad, supera hoy los limites de la escuela para pensarse desde los espacios y
escenarios desde los cuales los seres humanos en sus relaciones intersubjetivas, configu-

38. Ibid. Pag. 4.

39. Edgar Morin, de nacimiento Edgar Nahum (Paris, 8 de julio de 1921), es un filésofo y sociélogo fran-
cés de origen sefardi.

40. Giraldo Montoya, Gladys. (2005) Teoria de la Complejidad y Premisas de Legitimidad en las Poli-
ticas de Educacion Superior en Cinta de Moebio, Revista de la Facultad de Ciencias Sociales, Univer-
sidad de Chile, 22:46-72. Disponible en: http://www.revistas.uchile.cl/index.php/CDM/article/viewFi-
1e/26085/27390 (Recuperado el 2.12.14)

41. Giraldo Montoya, Ibid., Pag. 2.
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ran no solo su subjetividad, sino sus imaginarios, sus mundos simbdlicos, y las formas
sociales aceptadas como validas™?. La educacion puede pensarse como socializacion,
como espacio de circulaciéon de conocimientos o como espacio de desarrollo humano,
seglin la dimensidn que se privilegie la autora prevé que surgen al menos dos espacios de
reflexion académica: el de la construccion de formas de convivencia en una perspectiva
humanistica contempordnea y el de la incorporacién de las sociedades del conocimiento
al desarrollo social.

Luego de una discusion sobre el curriculo, Giraldo Montoya establece que se erigen unos
nuevos parametros de formacion:

1. Educar al individuo para que tenga una ecologia de la accién
2. Capacitarlo para la articulacién y la contextualizacion

3. Para una adaptacion de los diferentes niveles educativos a una sociedad de cam-
bio; una sociedad que tiene nuevos contenidos para los que ain no hay teoria, ni
concepto

La clave se encuentra, en palabras de Giraldo Montoya, en que “El método que permitiria
tales logros es la transdisciplinariedad, pues nos ayudaria a construir bajo argumentos
mds potentes basados en la interrelacion de las diversas complejidades de los diversos
niveles, en los diversos contextos, a hacer emerger nuevas figuras del saber con relacion
a los saberes particulares. Es decir, un método que nos ayuda a hacer la relacion entre las
disciplinas™®. Encontramos asi, que la dindmica socio-educativa de la exclusion-inclu-
sién es parte del problema complejo que es la vida misma.

23. La enseinanza de las ciencias sociales como fuente de valores

Los valores son simbolos representativos de nuestra autopercepcion individual o colecti-
va de la naturaleza humana. Como constructor, tienen muchas formas de identificacién**:
1. la autoridad: aceptar la palabra de otro, tener fe en una autoridad externa;

2. el pensamiento deductivo: sometimiento de las creencias a las diversas pruebas de
coherencia que subyacen al razonamiento deductivo;

3. laexperiencia: basarse en el conocimiento directo de nuestros cinco sentidos;
4. la emocion: tener la sensacion de que algo es correcto;

5. la intuicion: basarnos en pensamientos inconscientes que no son emocionales; y
6. la ciencia: basarse en el rigor del método cientifico.

Estos crean seis sistemas de valoracién moral que se reflejan en las diferentes posiciones
filosoficas. Sin embargo, la toma de decisiones morales requiere que asumamos posi-

42.1dem. Pag. 4.
43.1bid. Pag. 9.
44. Ver a Lewis, Hunter. La cuestion de los valores humanos. GEDISA, Barcelona, 1998, Cép. 2.
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ciones aun cuando no tenemos desarrollado el proceso intelectivo. Tomamos nuestras
decisiones a partir de impulsos muy divorciados de nuestros anélisis rigurosos. Por ello,
necesitamos que nuestra premisas, nuestros presupuestos estén muy claros, muy transpa-
rentados, para que se reflejen en nuestras acciones, por lo que requerimos profundizar en
el marco ético que ofrece la comunidad. Es decir, entender como la cultura condiciona la
concepcion ética.

Un esfuerzo encomiable es el desarrollado por Angel Villarini, a partir del modelo racio-
nalista de Hostos®. Es un punto de partida aceptable, porque nos basamos en la estatura
intelectual de un antillano, con un comportamiento ejemplar y una comprension critica
de su época.

Villarini parte de una exploracion de la naturaleza de la moral y la ética para continuar
con los aspectos filoséficos: la lucha entre el bien y el mal, el ejercicio de la libertad y res-
ponsabilidad, el cardcter comunitario de la moral y el desarrollo de conciencia. El énfasis
en un proceso de autocritica y que pase por la sensibilizaciéon moral, una clarificaciéon de
valores y una reflexion es la clave del programa propuesto por Villarini*.

Si deseamos alcanzar los propdsitos de una educacién moral en la escuela, debemos partir
de la integridad de los docentes al cuidadoso respeto a la libertad de conciencia de los
alumnos. La formacién de valores no es la imposicion de los valores del maestro, facili-
tador o profesor, a los del alumno, discipulo o participante. Es, ante todo, un proceso de
crecimiento de la conciencia. Es una instancia para el fortalecimiento de la autoestima,
el autodesarrollo y la automotivacion, que son los objetivos de todo proceso educacional
con caracteristicas liberadoras.

Sin embargo, nos encontramos con el “reino de la necesidad”, un tema que nos hace ate-
rrizar en las realidades mundanas de temas tan procaces como el género y el determinis-
mo bioldgico, que nos lleva a enlazar en la novisima disciplina de la bioética®’.

Aun sin tomar partido por esta rama que trata de enlazar las decisiones éticas con las “ver-

dades” de las ciencias bioldgicas, es un excelente punto de partida para asumir las res-
g ) p p p

ponsabilidades de acuerdo al conocimiento de los procesos de nuestra biologia humana.

24. La ensenanza de las ciencias sociales como estilo de vida

La Universidad Nacional del Nordeste y su Proyecto de Articulacion “Universidad—Nivel
Medio™* realizado por la Universidad Nacional del Nordeste, de Corrientes, Argentina,

45. Partimos de la experiencia del Taller Formacion de Recursos: Desarrollo de la Conciencia Moral y
Etica, impartido por el Dr. Angel Villarini y Dra. Maria Teresa Torres. Organizacién para el Fomento del
Desarrollo del Pensamiento (OFDP-RD), Santo Domingo, Mayo 27-Junio 5, 2003.

46. Ver Villarini, A. Cuentos y Valores: cuentos de Juan Bosch para fomentar el desarrollo de la conciencia
moral y ética. Santo Domingo, Secretaria de Estado de Educacién/Fundacién Juan Bosch, 2005.

47. Sefialamos las Notas de Cdtedra preparadas por el Prof. Eloy Korres sobre la bioética para la asignatura
de Etica Social y Medio Ambiente de la Universidad de la Tercera Edad.

48 Ver Secretaria General de Ciencia y Técnica / Direccion de Articulacion de Niveles Educativos Rectora-
do, UNNE. “Mddulo: Ciencias Sociales”. Disponible en: http://www.unne .edu.ar/articulacion/documentos/
artl_sociales.pdf
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a partir de la convocatoria de la Secretaria de Politicas Universitarias del Ministerio de
Educacién, Ciencia y Tecnologia de la Nacién con cuyo aporte financiero se concreta,
nos muestra un ejemplo de la programacioén del Mdédulo de las Ciencias Sociales como
una instancias de consolidacion de la identidad nacional a partir de los recursos de la vida
cotidiana.

La sistematizacion de la didactica de la historia y la geografia, articulada con la educa-
cidn civica, se conformaria en el nicleo de “interpretacién” la identidad nacional como
una reafirmacion de la soberania y la particular historia islefia y caribefia en concordancia
con la realidad de la globalizacion e interdependencia entre las naciones del mundo.

25. La pedagogia del futuro “societal”

La Asociacion Universitaria de Profesorado de Didactica de las Ciencias Sociales, en dos
volimenes*, ha presentado los documentos presentados en su Congreso bajo el titulo de
Educar para la participacion ciudadana en la Ensefianza de las ciencias sociales, que
deviene en el eje de la sociedad del futuro, mds democracia con mayor participacién. Un
tema en consonancia con la propuesta de la “multiculturalidad” opuesta a la asimilacion,
como lo postulan Arnaiz y Haro*’, muy certeramente y que recogeremos en el tercer capi-
tulo en la investigacion de campo.

Los seres humanos aprenden a lo largo de su vida innumerables conocimientos necesarios
para su supervivencia, que van desde actuar sobre los objetos, conocer a los otros, o usar
el lenguaje para comunicarse, hasta saber cruzar una calle, la letra de una cancién o freir
un huevo. Aparentemente los aprenden sin gran esfuerzo y con mucho interés. Al mismo
tiempo pasan largos afios en instituciones escolares adonde, en principio, van para apren-
der, poniendo notable empeiio y, sin embargo, sélo consiguen asimilar una mindscula
parte de cuanto se les ensefia.

Existe entonces una oposicion entre el conocimiento cotidiano y el escolar, y podemos
plantearnos si hay alguna posibilidad de que este ultimo pueda ser tan eficaz como el co-
nocimiento cotidiano, o si son totalmente distintos. En ese caso ;en qué se diferencian?,
,por qué cuesta tanto aprender en la escuela?, ;por qué muchos alumnos fracasan?, ;por
qué se ensefia actualmente tal cimulo de cosas si se sabe que los alumnos no consiguen
entenderlas y las olvidan tras pasar los exdmenes?

Pero si resulta féacil la comprobacion del escaso éxito de la escuela, en cambio parece
bastante dificil saber a qué se debe y, sobre todo, poner remedio. Este libro constituye un
breve ensayo sobre algunos problemas referentes al aprendizaje, la ensefianza y la forma-

49. “Educar para la participacion ciudadana En la Ensefianza de las ciencias sociales”. Volimenes I y II.
Sevilla, Espafia, Diada Editora, 2012. Disponible en:
http://www.didactica-ciencias-sociales.org/publicaciones_archivos/2012-sevilla-XXIII-Simposio-DCS_I.
pdf

50. Arnaiz, P. y Haro Rodriguez, R. “Ciudadania e interculturalidad: claves para la educacion del siglo
XXTI”, en Educatio, N° 22,2004, pp. 19-37.
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cion de conocimientos. En €l se ponen en relacion ideas sobre la historia de la educacion
y la ensefianza en las sociedades que no tienen instituciones escolares, el desarrollo de la
mente infantil, la capacidad de los adultos para ensefiar la existencia de distintas formas
de aprendizaje y de diversos vehiculos para la transmision de conocimientos, la diferen-
cia entre el aprendizaje escolar y el aprendizaje para la vida, la teoria de la mente o las
narraciones.

Postulamos que la didactica de las ciencias sociales sirva de instrumento para adentrarnos
en el conocimiento de la sociedad y de la dindmica de la vida en comunidad, en tanto una
nacion soberana, como conglomerado identificado por unos valores e historia comun, que
identificamos como América Latina, y, en suma, con el género humano que compartimos
el hébitat del Planeta Tierra. El area de las ciencias sociales puede establecerse como el
eje principal para la formacion de la conciencia ciudadana de los estudiantes.

26. A manera de conclusiones

“Los nuevos paradigmas en las Ciencias Sociales y su aplicacion en educacion” ha sido
un esfuerzo de sintesis, ya que hemos intentado presentar a cinco procesos complejos
para su aplicacion en la ensefianza de las Ciencias Sociales:

i) El proceso de construccion social de la “realidad” a partir de la polémica entre
Platon y su discipulo Aristételes, que marcd la definicion de las lineas maestras de
la “conceptualizacion” y de la vida intelectual, separandose de la Teoria platonica
de las Ideas.

ii) El proceso de construccién de la “ciencia moderna” marcado con la construc-
cién de la primera teoria cientifica moderna, de Ley de la Gravitacién universal
de Newton, y su rapida sucesiéon de descubrimientos: la mecénica celestial, la
electricidad, las particulas subatémicas hasta la mecdnica cudntica. Un proceso
que se unié a la preocupacion de establecer las “reglas” generales de la actividad
cientifica y se desarrollo la filosofia de la ciencia estableciendo el método hipoté-
tico-deductivo, como “paradigmético” del quehacer cientifico.

ii1) La no-correspondencia entre el quehacer cientifico y los presupuestos de la filo-
soffa de la ciencia llevé a postular la existencia de un paradigma “revolucionario”
frente a teorias cientificas que no explicaban fendmenos nuevos. Se inicia una
nueva teoria de la ciencia, basada en estos saltos cualitativos de explicacion, con
una reaccion revisionista como es el Programa de Investigacion de Lakatos y una
anarquista de Feyerabend. La realidad disciplinar de las ciencias se encuentra en
la coyuntura de “dispersion” con una dindmica convergente en la inter, multi y
transdiscplinariedad que nos hace prever la unificacion de la ciencia.

iv) Mientras tanto, la compartamentalizacion de las ciencias podemos reducirla a
cuatro niveles y considerar los procesos integradores de las disciplinas de acuerdo
a los “objetos de estudio”, lo que nos lleva a reconocer que las ciencias sociales
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deben concentrarse en uno comun, que dado en definir en el “poder” por ser el
motor, control y ejecutor de la evolucién de las sociedades y comunidades huma-
nas, en particular, y de la humanidad, como en general. Por lo tanto, organizar el
proceso curricular puede dirigirse a la comprension de la “vida en sociedad” y sus
correlatos geograficos e histéricos enmarcados en los principios de la conviven-
cialidad y la ética, por lo que proponemos como la Doctrina Social de la Iglesia
como referencia para la construccion de una conciencia critica de los estudiantes.

v) El ultimo proceso sefialado es la dindmica exclusién-inclusiéon como desarrollo
de la naturaleza compleja de la aspiracion de la comprension por cada individuo
de la incomensurabilidad de la naturaleza y de la conciencia humanas. El resumen
de esta “pedagogia por el descubrimiento” es la frase siguiente: “DIGAME Y OL-
VIDO, MUESTREME Y RECUERDO. INVOLUCREME Y COMPRENDO”.

Este marco es ambicioso, pero la oportunidad se presenta de que el disefio curricular del
area de las Ciencias Sociales permite aprovechar el cambio radical que la aplicacion de
los paradigmas emergentes en ciencias sociales y que requiere una adecuacion del pro-
fesorado correspondiente, ya que no tenemos respuestas “intuitivas” para los problemas
sociales a estudiar, que son los de la vida cotidiana, es decir, los de su propia vida y so-
ciedad.
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CAPITULO II

EL MICROCOSMOS DE LA ESPANOLA

“El espiritu laico no es en si mismo una nueva
cultura, sino la condicion para la convivencia de
todas las posibles culturas.

La laicidad expresa mds bien un método que un
contenido” .

Norberto Bobbio

La palabra puede exponer la accion,
pero no puede suplantarla.

Miles de frases son incapaces

de decir tanto como una accion.

Juan Bosch
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1. Introduccion

El lugar de La Espafiola en la historia universal se trata de forma monogréfica sin relacion
con el resto de naciones y sucesos fuera del marco de la sociedad dominicana, sin ninguna
relacién con el propio vecino con quien comparte la isla Hispaniola.

Partimos de una discusion sobre la identidad dominicana, para posteriormente presentar
los resultados de las entrevistas realizadas a dos grupos de estudiantes: uno de origen
haitiano y otro dominicano, de la Universidad Catdlica Santo Domingo, del Arzobispado
de Santo Domingo, Reptiblica Dominicana, ya que en éste se encuentra un nimero tan
notable de estudiantes de origen del otro lado de la frontera. Asi debemos comprender la
polémica contempordnea y reconocer el proceso colonial comuin que nos marcan hasta
nuestras conciencias.

Una polémica que alcanza niveles internacionales porque ha llegado a la Corte Interame-
ricana de Derechos Humanos, con sede en San José, Costa Rica, por lo que el tema esta
en plena efervescencia en el ambiente politico dominicano'.

Por lo tanto, en este capitulo, presentaremos la ubicacion espacio-temporal de las relacio-
nes entre los dos vecinos y el clima de desconfianza mutua que se ha desarrollado entre
los dos paises, unidos por un pasado colonial azaroso, como trataremos de presentar en
gruesos matices y enfrentados en una lucha de élites gobernantes desde antes de ser paises
independientes y soberanos.

2. El nacimiento y desarrollo de la Identidad Dominicana

Un filosofo y amigo dominicano escribid: “La practica es el antecedente de toda teoria,
no su determinaciéon mecanica, como la vulgarizacion del marxismo predicaba en los
afnos 70 del siglo pasado. A su vez, toda teoria tiene como ultimo referente la practica,
aunque sean muchos los recovecos que el pensamiento recorre desde la abstraccion hasta
la concrecion en los hechos y conductas. La teoria enriquece y crea nuevas posibilidades
a las précticas, por eso hay utopias y proyectos, creaciones y modelos prospectivos. Por

1. La polémica se centra entre los neoconservadores enquistados en el tribunal Constitucional y los neo-
progresistas cuyo mehor ejemplo es el texto colectivo publicado por la Fundacién Juan Bosch, Repiiblica
Dominicana y Haiti: el Derecho a Vivir. (2014), Santo Domingo, Reptblica Dominicana, analizado poste-
riormente.
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eso muchos autores, hasta de manera intuitiva, indican que hay una relacion entre teoria
y préctica, sin especificar cudl es causa y cual consecuencia. Si aceptamos que la practica
es el punto de partida, entonces la ética y la politica —eso que llamamos filosofia practica—
pasa a ser el fundamento de toda teoria...””

Tal vez, en esta indefinicion nos encontramos para proceder a establecer si la practica y la
historia de la conformacion del capitalismo puede ser reflejada en la particularidad de la
experiencia dominicana, poniendo a prueba las afirmaciones que en los textos escolares
se afirma sobre el surgimiento del capitalismo en la Republica Dominicana en el Gobier-
no de Ulises Heaureaux (1882-1899). Es el objetivo practico de esta investigacion y el
fondo del problema que deseamos esclarecer.

El tema de la identidad y proyecto de nacidn es una preocupacién creciente entre intelec-
tuales y, en forma menos obvia, entre los ciudadanos, que ven en la “haitianizacién” un
componente para preguntarnos sobre nuestra propia determinacién como nacién sobera-
na. Identidad tiene una doble connotacién®: i) se entiende el conjunto de notas o caracte-
res que singularizan o diferencian a alguien y determinan sus conductas; y, ampliando su
significado, se aplica a comunidades, pueblos o naciones; y 1i) a la par de “diferenciador”,
es la dimension de permanencia o subsistencia en el tiempo, sea en relacion a la vida in-
dividual o a la temporalidad histérica de las comunidades.

Ergo, si el proceso educativo ha sido identificado como el dnico instrumento de sociali-
zacion de valores —ante el retroceso de la familia, la religion y otras instituciones socia-
les— la ensefianza de la historia queda con la responsabilidad de transmitir esos valores
culturales a las nuevas generaciones.

El proyecto de nacién, aunque parezca estribillo de campaiia, ha sido asociado en Rept-
blica Dominicano como una demanda del pensamiento conservador dominicano y que
podemos estudiar en los principales autores de esta tendencia*. Por lo tanto, reconocer
como puntos para establecer la relacion entre identidad y proyecto de nacion®, es im-
portante como guia para la accién educativa de ensefiar valores nacionales a través de la
educacion de la historia. Estos elementos son:

i. Identidad Personal y coherencia biografica: tiene su base en la interpretacion
de los fenémenos humanos como consecuencia de interacciones recurrentes entre
el organismo y el mundo, entre el yo y las consecuencias de sus propios actos, y

2. ALVAREZ MARTIN, D. (2004) “Prologo”, en ZAITER, J. et al, Identidad y proyecto de Nacion. Fun-
dacién Global Democracia y Desarrollo, Santo Domingo, Pag. VII.

3. MACEIRAS FAFIAN, M. (2004) “Identidad y proyecto de nacién”, en ZAITER, J. et al, Identidad y
proyecto de Nacion. Fundacion Global Democracia y Desarrollo, Santo Domingo, Pag. 105.

4. Ver SANG BEN, M. (2004) “La frontera en el Pensamiento Postmoderno contemporaneo” en SECRE-
TARIA DE ESTADO DE LAS FUERZAS ARMADAS DE LA REPUBLICA DOMINICANA. La Fron-
tera: prioridad en la Agenda Nacional del Siglo XXI. Actas del Seminario celebrado en el Auditorio del
Banco Central, Santo Domingo, Reptiblica Dominicana, donde critico al principal autor de esta tendencia,
NUNEZ, M. (2001) El ocaso de la nacion dominicana. Letra Gréfica, Santo Domingo.

5. MACEIRAS, Ob. Cit., pp. 106-107.
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que llega a la produccion intelectual de bidlogos-filosofos, y que el vigente repre-
sentante es el chileno Humberto Maturana®.

ii. Frontera étnica y la falacia del caracter nacional: la modernidad ha insistido en
lo “nacional” como definitorio de la identidad social de los ciudadanos, pero esta
pretension se ha visto sobrepasada por las etnicidad como factor preponderante
en la identidad nacional, por lo que la antropologia y su desarrollo vinculando
etnia y cultura ha producido una nueva comprension de acuerdo a la obra de Lé-
vi-Strauss’.

iii. Caracter historico del Estado-Nacion: los estados modernos son constructos
configurados en situaciones especificas y circunstancias histéricas muy determi-
nadas, como es la dialéctica de vencidos y vencedores, fuertes y débiles, en una
vision desarrollada desde la sociologia de Weber?®.

iv. Laidentidad: limites y funcién del Estado: el ideal del Estado de Derecho debe
enmarcar todas las pretensiones de “reduccionismo” separatista de cualquier gru-
po de la entidad nacional, como la definiera Rousseau’.

Estas caracteristicas nos plantean una investigacién que alcance las raices culturales del
Pueblo Dominicano, pero la presente quiere reducirlo a la perspectiva econdmica de las
bases de identidad nacional en el proceso de surgimiento del capitalismo en la sociedad
dominicana, como ha sido presentado a partir de esquemas “universales” sin la suficien-
te investigacion histérica. Por lo tanto, ;como parte la identidad nacional dominicana y
como se articula en el mundo moderno capitalista? Es la pregunta que deseamos abordar
en las préximas paginas.

La “filiacién” hispdnica es asumida graciosamente, como una forma de minimizar nues-
tros lejanos ancestros tainos y los mds cercanos africanos, para diferenciarnos de los
vecinos geopoliticos de la Isla Hispaniola.

3. La representacion social

El tema de representaciones sociales nos sitia en la necesidad de conocer los procesos
sociales de construccion de la realidad y la manera como el conocimiento se construye
y reconstruccion en ella. La representacion social se sitda como una forma de conoci-
miento social, por lo que su estudio en relacion con la construccion y reconstruccion de
las explicaciones que sobre la conciencia como colectiva y el imaginario asociado a la
particularidad étnica o cultural que les define de una manera peculiar, es para nosotros
el eje de nuestra investigacion.

6. Es el principal autor del constructivismo contemporaneo.
7. El reconocido autor de la antropologia estructural.

8. El tedrico de la interaccion entre ideologia y poder politico.
9. Nos referimos al famoso “contrato social” .
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El concepto de representaciones sociales, aparece en la sociologia a través de Durkheim
quien las defini6 como estructuras psicosociales intersubjetivas que representan el acervo
de conocimiento socialmente disponible y que se despliegan como formaciones discur-
sivas mds o menos autonomizadas, en el proceso de autoalteracion de significaciones
sociales” las representaciones colectivas se constituye en portadoras de significaciones
sociales, de interpretaciones, de formas de ver el mundo, etc.

La representacion social plantea la configuracion social de unos marcos interpretativos y
de un mundo simbdlico que expresa una construccion social en la historia; es este mun-
do socialmente compartido que garantizaria la comunicacion, la interaccion y cohesion
social. Se constituyen a su vez como sistemas de cddigos, valores, légicas clasificato-
rias, principios interpretativos y orientadores de las précticas, que definen la llamada
conciencia colectiva, la cual se rige con fuerza normativa en tanto instituye los limites y
las posibilidades del hacer social. “La instituciéon del mundo comtn es necesariamente
institucion de lo que es y de lo que no es, de lo factible y de lo imposible, asi como de los
“exterior” a la sociedad como de lo “interior” de ella.

La sociologia reconocid el papel de las representaciones sociales, como estructuras sim-
bolicas encargadas de atribuir sentido a la realidad y definir y orientar los comportamien-
tos; dichas representaciones se presentarian al sujeto, sin embargo, en la forma de un
mundo instituido, ya dado, que de alguna manera ejerceria una sobredeterminacién social
de él.

Podemos entonces definir una representacion social como la reproducciéon mental de un
objeto, donde se reproduce algo que estd ausente; como la version simbdlica de la rela-
cion entre el objeto y el sujeto. Asi, cuando una persona ve un objeto, la mente lo que
hace ademads de relacionar el sujeto con ese objeto, es fusionar lo percibido con lo que
se integra el conocimiento previo que se tiene de un objeto con las sefiales percibidas,
produciendo como efecto la “realidad inmediata”, que no es otra cosa que el resultado de
la interaccion constructiva del sujeto con la estructura ambiental.

Como forma de pensamiento, la representacion social es un modelo interno que tiene por
funcion conceptualizar lo real a partir del conocimiento previo, es por esto que las repre-
sentaciones designan una forma especifica de conocimiento: “el saber de sentido comun”,
en el que el contenido significa una forma particular de pensamiento social.

Esta connotacion social del pensamiento, no permite lo estatico y por el contrario, plantea
la percepcidn de la vida cotidiana como un continuo intercambio entre las personas; como
conocen, como explican y como comunican las vivencias. Esto es lo que le da caracter
particular de conocimiento con un origen y una expresion social prictica, que se hace
evidente en los comportamientos y en las pricticas sociales.

Las representaciones sociales nos llevan a un sistema de pensamientos que permite la
relacion con el mundo y con los demas; a entender los procesos que facilitan interpretar
y construir la realidad; a los fendmenos cognitivos que aportan elementos afectivos, nor-
mativos y practicos que organizan la comunicacion social y finalmente constituyen una
forma de expresion que refleja identidades individuales y sociales.
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Lo social en una representacion hace referencia a si las creencias son compartidas por
un grupo social, y si son elaboradas por éste. Las creencias son un elemento clave en la
comunicacién de los pueblos (grupos). Funcionalmente las representaciones sociales cla-
sifican a los objetos sociales, los explican y los evaluan a partir del discurso y de creencias
de sentido comun y es este conocimiento el elemento base de la interaccion. Por dltimo
las representaciones se constituyen en realidad social en tanto conforman y se apoyan en
fendmenos recurrentes y considerados colectivamente como reales.

Las representaciones sociales siempre hacen referencia a un objeto, no existen represen-
taciones en abstracto. Mantienen una relacion de simbolizacion e interpretacion con los
objetos. Hacen visibles y legibles los objetos, por tanto implican elementos lingiiisticos
conductuales o materiales. Y son una forma de conocimiento practico que lleva a pregun-
tar por los marcos sociales de su origen y por su funcion social en la relacion con los otros
en la vida cotidiana.

Las representaciones sociales se plantean como miniteorias explicitas, (almacenadas en la
memoria), que organizan y estructuran internamente los contenidos de la realidad, iden-
tificando los objetos.

Toda sociedad posee, como expresion de los objetos, simbolos, signos, que no son otra
cosa que la marca, la identidad de los que forman parte en un grupo humano. En este
orden de ideas, y siguiendo a Castoriadis'®, en su planteamiento respecto al Imaginario
Social, todo lo que se nos presenta en el mundo social histérico pasa por la urdimbre de
lo simbdlico se encuentra en primer lugar en el lenguaje pero se encuentra igualmente en
las instituciones. Las cuales no se reducen a lo simbdlico, pero sélo pueden existir en lo
simbdlico.

La sociedad constituye cada vez su propio orden simbolico, en un sentido muy distinto
de la manera en que lo puede hacer el individuo, pero esta constitucién no es libre; su
materia la habra de sacar de lo que ya esta ahi. Asi mismo, la sociedad constituye su pro-
pio simbolismo pero no en total libertad, pues se prende se lo natural y lo histérico y, por
ultimo, participa de lo racional.

Se habla de lo imaginario cuando nos referimos a “algo inventado”. Lo imaginario tiene
que utilizar lo simbdlico, no solo para expresarse sino para existir. En este sentido el sim-
bolismo supone la capacidad de establecer entre dos términos un vinculo permanente, de
modo que uno de estos “represente” al otro. Esta red de simbolos expresa un consensus
normativo, que es establecido y regenerado en précticas sociales, arquetipo del proceso
de formacion de la identidad colectiva.

Por otra parte, Bruner'' destaca que en todas las culturas existe una Psicologia Popular,
constituida por un conjunto de descripciones mds 0 menos normativas y mas o menos

10. CASTORIADIS. C. (1989) La institucion imaginaria de la sociedad. Vol. I1. El imaginario social y la
sociedad. Tusquets Editores, Barcelona.

11.BRUNER,J.J. (1988) “Politicas culturales y democracia: hacia una teoria de las oportunidades”. En: Un
espejo trizado. Ensayos sobre cultura y politicas culturales. Santiago de Chile: FLACSO.
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conexas sobre como “funcionan” los seres humanos, como son nuestra propia mente y las
mentes de los demds, cdmo cabe esperar que sea la accidn situada, qué formas de vida son
posibles, como se compromete uno a estas ultimas, etc.”.

La psicologia popular se constituye en un sistema que permite organizar la experiencia, el
conocimiento y las diversas relaciones en el mundo social. Segtin Bruner, los postulados
de la Psicologia Popular se pueden condensar en:

— La gente posee creencias y deseos.

— Postula la existencia de un mundo fuera de nosotros que modifica la expresion
de nuestros deseos y creencias. “...Este mundo es el contexto en el que se sitian
nuestros actos, y el estado en que se encuentra el mundo puede proporcionar razo-
nes para nuestros deseos y creencias”.

— Se da por supuesto que la gente posee un conocimiento del mundo que adopta la
forma de creencias y se supone que todos utilizan ese conocimiento a la hora de
llevar a cabo cualquier programa de deseos o acciones.

Desde una perspectiva socioldgica, estos autores intentan analizar el proceso de cons-
truccion social de la realidad, lo cual implica ya una afirmacion: el conocimiento humano
es producido y ordenado por la sociedad. Destacan como objeto de andlisis el llamado
conocimiento social. Lo que la gente “conoce” como “realidad” en su vida cotidiana, no
tedrica o pretedrica. Dicho de otra manera, el “conocimiento” del sentido comtin'.

El mundo de la vida cotidiana es aquel que se da por establecido como realidad, el sentido
comun que lo constituye se presenta como la “realidad por excelencia”, logrando de esta
manera imponerse sobre la conciencia de los individuos, en tanto que se presenta a estos
como una realidad ordenada, objetivada y ontogenizada.

La realidad de la vida cotidiana es una construccion intersubjetiva, un mundo compartido,
lo que presupone procesos de interaccion y comunicacién mediante los cuales comparto
con los otros y experimento a los otros. Es una realidad que se expresa como mundo dado,
naturalizado, por referirse a un mundo que es “comun a muchos hombres”.

Se aprehende al otro, a los sucesos, acontecimientos y objetos por medio de Esquemas
Tipificadores, que se vuelven progresivamente anénimos en la medida que se alejan del
aqui y del ahora, de la situacion cara a cara; es decir, que el conocimiento se construye y
reconstruye no sélo con y mediante los semejantes, con quienes se establece interaccion
directa, sino con los contempordneos y no sélo con ellos sino con los antecesores y su-
cesores “...Jos que me han precedido y me sucederén en la historia total de la sociedad”.

El conocimiento circula como evidencia anénima, independiente de los hombres y las
situaciones que lo crearon, es conocimiento o méas bien realidad dada y por tanto posibi-

12. BERGER, P.y LUCKMAN, R. (1991) La construccion social de la realidad. Amorrortu, Buenos Aires,
Pag.31.
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lidad de existencia y reproduccion de la vida cotidiana. Existe en tanto la expresividad
humana logra concretarse, cristalizarse u objetivizarse, en signos, simbolos o significa-
ciones agrupados en sistemas, los cuales son accesibles objetivamente. El sistema de
signos por excelencia en la sociedad humana lo constituye el lenguaje.

Es gracias al lenguaje que se posibilita la acumulacion o acopio social del conocimiento
“...que se transmite de generacion en generacion y esta al alcance del individuo en la vida
cotidiana”, este acopio social abarca el conocimiento de mi situacién en el mundo con sus
limites y posibilidades y en el ocupa un lugar especial el llamado “conocimiento receta”,
en tanto es el tipo de conocimiento”... que se limita a la competencia pragmatica...es un
conocimiento que se refiere a lo que tengo que saber para mis propdsitos pragmaéticos del
presente y posiblemente del futuro.

El hombre, a diferencia de otras especies, establece una relacién de apertura con su am-
biente natural y humano, lo que hace que el ser humano, después de su nacimiento, conti-
nue su proceso de desarrollo bioldgico en interrelaciones no s6lo con un ambiente natural,
sino también con un orden cultural y social especifico.

Pero ese orden social es una construccidén constante del hombre; no se da el ambiente
natural, ni deriva de datos bioldgicos, no forma parte de la naturaleza de las cosas; existe
solamente como producto de la actividad humana y el ser humano se considera siempre
en una esfera de externalidad activa.

Las Practicas Sociales: creencias, hibitos, comportamientos (una mirada desde la cons-
truccidn social del conocimiento), ya que las representaciones sociales se manifiestan en
la manera como los pobladores explican y afrontan el proceso de vida cotidiana. De tal
manera que lo que abordan los profesionales de la educacion en la interaccion con los
alumnos estd relacionado directamente con las representaciones. Dicho de otra manera,
lo que enfrenta esta interaccidn no es otra cosa que las practicas que unos y otros realizan.

El habla de précticas sociales nos ubica en el problema del conocimiento, entendido éste
como la interpretacion de la realidad o como una teorizacion de la existencia. La ciencia
ha institucionalizado, sin embargo, un modelo tnico de verdad y por tanto una sola con-
cepciodn de realidad, sin tener en cuenta que las realidades son particulares y que se rela-
cionan. Esta percepcion estd mediatizada por el conjunto de creencias, de mitos, origenes,
valores que Le Goff interpreta como un problema de mentalidades, donde los hechos no
son aislados sino que se interpretan en comtin-unién con los otros hombres.

Las mentalidades se sitian en el punto de conjuncion de lo individual con lo colectivo, en
el nivel de lo cotidiano y de lo automatico. En la profundidad de lo cotidiano, las mentali-
dades penetran en la herencia, en la tradicion, en la forma particular de sentir o pensar un
pueblo. Estas interrelaciones estdn marcadas por un sistema simbodlico compartido que le
da existencia al mundo en que vivimos y a las realidades que nacen al compartirlo.

Los individuos participan en el desarrollo del pensamiento a partir de una situacién he-
redada de patrones de pensamiento que son “adecuados” para una situacion, a la vez que
intentan reelaborarlos o sustituirlos por otros, con el fin de manejar o recrear mds ade-
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cuadamente los nuevos retos o las nuevas situaciones que surgen, incluso aquellas que
permiten una comprensioén del mundo como totalidad.

El conocimiento social siempre esta relacionado con posiciones € intereses sociales vy,
por ende, no puede ser independiente del contexto. En este sentido se puede afirmar que
ninglin conocimiento es alégico y que por lo tanto participa de sistemas de justificacion
y validez.

Como se puede deducir de lo que hasta aqui se ha dicho, no existe ninguna proposicion
(conocimientos) que no tenga en si misma y desde ya un sentido definido en relacion a
un contexto. Los conocimientos adquieren su sentido en su contexto de intencionalidad
(propésito, utilidad, uso, etc.). Sin embargo, cabe un dltimo andlisis al respecto: si bien el
discurso identitario opera como Ley no escrita, existe en €l la pretension de congruencia
entre ciertos “comportamientos” permitidos y el juicio moral respecto a los mismos, en
la medida en que el individuo aparece como “responsable ante si”” de su comportamiento
cotidiano. Este elemento reviste especial interés para el andlisis de los temores que se

encuentran implicados en la relacion de los individuos con la institucién educativa.

Las cosmovision de un pueblo, de una cultura, es un manantial de significados histérica-
mente heredados de donde deben cada una de las personas pertenecientes a esa cultura,
con el fin de poder definir, dar sentido a las situaciones que deben atravesar a lo largo de
su vida.

Esa cosmovision construye paulatinamente un determinado tipo de saber colectivo, o
sentido comtn que es el que utilizan los miembros de una cultura para resolver las situa-
ciones a las que se ven abocados. A su vez esa cosmovision es el resultado de la super-
posicion de significados a lo largo del proceso historico que atraviesa un pueblo o una
cultura particular.

Desde lo cultural surgen, por lo tanto, diversas formas de produccion de sentido y dis-
tintas expresiones de los modos de sentir, actuar, pensar y comunicarse en la experiencia
de la vida cotidiana. Asi, lo que los procesos culturales estdn planteando a las ciencias
sociales son otras dimensiones de la vida: en religidn, en salud, politica, social, mitica que
forman parte de esas identidades cotidianas. Los procesos culturales estdn cruzados por
definiciones ideoldgicas y por una serie de necesidades vitales y de comunicacién.

Una relacién valiosa respecto a los saberes denominados como sometidos, es hecha por
Michael Foucault", quien los describe como contenidos histéricos sepultados, enmas-
carados, calificados como incompetentes o insuficientemente elaborados, inferiormente
jerarquizados a nivel del conocimiento o de la cientificidad exigida.

Se refiere a la insurreccion de estos saberes contra los efectos del saber centralizador,
ligado a las instituciones y al funcionamiento de un discurso cientifico y no contra los
contenidos, métodos y conceptos de una ciencia

13. FOUCAULT, M. (1976). La naturaleza humana, ;justicia o poder? Cuadernos Teorema, Valencia.
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Resalta aquello que a nuestro modo de ver es uno de los mayores obstaculos para hacer
real el didlogo: el poder, para quien es esencialmente “lo que reprime”, perfilando una ge-
nealogia que debe dirigir la lucha contra los efectos de un discurso considerado cientifico
oponiéndose a los proyectos de una inscripcion de los saberes en la jerarquia del poder,
propia de la ciencia.

Esta misma concepcion de saberes sometidos planteada por Foucault es la que se maneja
hoy en el &mbito de la educacion, donde la relacion estudiante-profesor, como accion pe-
dagdgica, estd atravesada por el poder dado por lo académico y lo cientifico. Una relacion
donde el didlogo se cuestiona porque se maneja desde la desigualdad y se convierte en
conflicto; culturalmente el otro estd en desventaja. Un didlogo que no conduce a la pro-
duccién de conocimiento puesto que no hay posibilidad de debate ni contrastacion.

El paso siguiente es evolucionar desde el Didlogo de Saberes a la Negociacion Cultural ya
que no solo basta el reconocimiento del otro. En este sentido se considera que el didlogo
de saberes, exige que ese otro esté consciente de su propio saber. Partiendo de que todo
conocimiento es incompleto y que el didlogo acerca a pretende acercar saberes diferentes,
se penso en el didlogo de saberes como propuesta a las relaciones de desigualdad.

El didlogo de saberes es un punto de llegada y no un punto de partida, pues el uno no sabe
que sabe o no valora su saber y el otro cree que se las sabe todas”. En este sentido, el did-
logo se plantea no como el tratar de sustituir una mentalidad por otra, sino que se aprenda
de los dos saberes, para crear una coexistencia negociada de ellos, a fin de ir cualificando
las respuestas a la realidad.

Pero existe un problema de alcances y limitaciones de este didlogo, ademds de los ele-
mentos de dominacién. Hay dificultad para que los sectores populares se reconozcan
como otros sujetos, con un conocimiento, un saber y una cultura propios desde la cual ha-
blen sin necesidad de subvalorarse o de acomodarse a los que plantea el sujeto intelectual.

El didlogo que se impone para resolver esta confrontacién y, como de lo que se trata es de
establecer relaciones entre “diferentes” y no eliminar ninguna de las partes por la superio-
ridad o por el poder, el camino que se abre es el de la negociacion, pero no de cualquier
tipo; una negociacion de poderes, conocimientos y saberes, de intereses en juego.

La negociacion en tanto alianza, confrontacion, no estd aislada de los afectos, de los
odios, de los temores y de los sentimientos, aspectos emotivos que no son ajenos al acto
de conocer. Las personas que afectan la negociaciéon como seres sociales, piensan, saben,
deciden, tienen historia, cultura, dudas y responden por sus vidas, por tanto deben estar
en capacidad de decidir, de crear y de ser autores de su propia historia.

En este sentido, se habla de reconocer para negociar, lo cual rompe con la idea ingenua,
de que “basta con que el otro escuche los argumentos para que cambie rotundamente su
manera de pensar y actuar’; igualmente, rompe con la idea del duelo verbal, ya que al
intentar cambiar una mentalidad o una representacion, va mas alla de enfrentarse a un
cambio cultural.
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Sin embargo, se debe estar consciente de que esta negociacion presenta también algunas
dificultades o limitaciones: El reconocimiento del otro, con una representacion no ho-
mogénea a la nuestra, no es ficil; implica un largo contacto y largas jornadas de trabajo
previo.

Implica también, un “dejar la altivez de nuestra cultura”, en el sentido de que si estamos
convencidos que hay elementos que debemos “extirpar” de los otros, también nosotros
debemos cualificar nuestros puntos de vista depurando asi nuestra cultura.

En la negociacion cultural, como en cualquier otro tipo de negociacion, existen elementos
sin los cuales ella no podria darse: el conocimiento de lo que se va a negociar, su natura-
leza, sus valores, sus posibilidades y su calidad, a fin de que ésta no solo sirva para buscar
el consenso sino también para explicar el disenso.

Asi, la negociacion no pasa simplemente por el camino de las renuncias o de las acepta-
ciones, en pro o en contra de situaciones de desigualdad. Tampoco se trata de convertirla
en reparticion de beneficios y pérdidas. Lo que se pretende es dar a la negociacion, un
caracter de relacion entre socios igualitarios de un mismo proceso. Por tanto, la base de
la negociacion tiene como expectativas la construccion de alianzas y es la calidad de esas
alianzas, la que debe marcar una orientacién a la negociacién y no considerarla como
simple consecuencia de posibilidades y limites.

Es necesario, en cualquier acto educativo, conocer desde donde organizan las comunida-
des sus interacciones basicas, con el fin de poder recontextualizar los saberes, las meto-
dologias y los aprendizajes, teniendo claro que estos aprendizajes estan determinados por
contextos muy especificos.

Como criterios basicos para que esa negociacion se dé, consideramos de vital importan-
cia:

— Concebir el acto educativo como un acto de recontextualizacién en el que tanto el
profesional de la educacion como las comunidades, recogen elementos de didlogo
de saberes, para ser incorporados en sus respectivos contextos.

— Reconocer que existen diferencias en la comprensién del proceso de la interpreta-
cién del imaginario socio-historico.

— Hacer la contrastacién de lo aprendido, en las pricticas tanto de las comunidades
como de los profesores.

— Estar abiertos a la construccion de nuevas teorias y explicaciones del proceso so-
cietal.

— Concebir diferentes formas de circulacién del poder.

— Estar dispuestos a negociar no s6lo los saberes sino también las representaciones,
los cédigos de simbolizacion, los sentidos, los lenguajes, etc.
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El pensamiento popular también tiene una estructura: la narrativa; y es por alli por donde
debemos realizar el abordaje. Hasta hoy, en el drea educativa, el didlogo solo ha sido ese,
ya que se ha dado la confrontaciéon de un pensamiento narrativo, no definitorio, frente a
un pensamiento académico. La negociacion se dara cuando los significados y las 1dgicas
“encajen” en la logica del otro, reconstruyendo nuevos significados y sentidos, teniendo
en cuenta que estos se dan desde un contexto determinado y con una intension dentro de
la narracion. En este contexto, como comprension humanistica y dialogo cultural es que
comprendemos el rol de la ensefianza de la historia para la identidad nacional.

4. La Construccion de la “identidad nacional”

La literatura dominicana sobre la identidad nacional solo recoge el punto de vista psico-
16gico, como es la recopilacion de ensayos de ZAITER', pero el tema tiene actualidad
por la polémica desarrollada alrededor de la migracion ilegal haitiana hacia el territorio
dominicano'. El caso de la activista dominico-haitiana Sonia Pierre es elocuente de la
acidez y crispacion que genera el tema en la opinion publica dominicana'®.

Es, por lo tanto, necesario esclarecer la dindmica de la identidad nacional para encontrar
las claves de la mejoria de la convivencia en la isla Hispaniola. El trabajo de ARMIJO" es
un punto de partir para que comprendamos el proceso de la construccién de la identidad
nacional. La investigadora chilena inicia afirmando que la configuracién de la identidad
surge de la experiencia del hombre en sociedad, de su relacion con el entorno. La con-
ciencia del sujeto se va haciendo construyendo a través de la interaccidon con otros en
las relaciones sociales que entabla. De esta manera la identidad se construye como algo
concreto y particular, en la cual el grupo pasa a ser constitutivo de la identidad.

“En esta construccion identitaria siempre el sujeto busca el reconocimiento de si mismo
en los otros, los que considera iguales a €l y con quienes conforma un ‘nosotros’. Asi, la
identidad siempre remite a la bisqueda de la referencia de uno mismo en el entorno, sien-
do un proceso socialmente construido en el cual la presencia del otro es fundamental™'8.
Ya que el sujeto busca el reconocimiento de si mismo en un colectivo mayor que lo defina
a él y a su grupo, en el marco de las experiencias compartidas cotidianamente.

14. Ver ZAITER, J. et al, (2001). Identidad y proyecto de Nacion. Fundacién Global Democracia y Desa-
rrollo, Santo Domingo.

15. Ver BAEZ EVERTSZ, F. Migracion y Relaciones Internacionales: Caso Republica Dominicana. Po-
nencia presentada en el Seminario sobre Migracion Internacional, Colegio Interamericano de Defensa-Ins-
tituto Superior de Defensa de la Republica Dominicana, Marzo 24, 2007.

16. Ver “Junta contra Sonia Pierre”, en Hoy Santo Domingo, 2 de abril de 2007, Pag. 1. La noticia hace
referencia al intento de negarle la nacionalidad dominicana a una activista dominico-haitiana ganadora del
Premio Robert Kennedy por su defensa de los Derechos Humanos correspondiente al 2006.

17. ARMIJO GARRIDO, L. (2006) La construccion de la identidad nacional desde el discurso de género
en la historiografia conservadora chilena. Tesis presentada a la Facultad de Ciencias Sociales de la Uni-
versidad de Chile, Santiago de Chile. Texto completo en: www.cybertesis.cl/ tesis/uchile/2004/armijo_l/
sources/armijo_l.pdf

18. ARMIJO, L. Ob. cit., Pag. 5.
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La formacion de la identidad colectiva supone abordar los simbolos constitutivos de la
conciencia colectiva, ya que dicha identidad se sustenta en bases simbdlicas que mantie-
nen y a la vez reflejan la existencia de un conjunto de normas sociales comunes. En esta
perspectiva es que la identidad latinoamericana se ha forjado de acuerdo a LARRAIN" y
que nos sirve de marco conceptual de comparacién y contraste para el caso dominicano.

Nos propone que “El tema de la modernidad en América latina esta lleno de paradojas
histéricas. Fuimos descubiertos y colonizados en los albores de la modernidad europea y
nos convertimos en el “otro” de su propia identidad, pero fuimos mantenidos deliberada-
mente aparte de sus principales procesos por el poder colonial”®. Sefiala que abrazamos
con entusiasmo la modernidad ilustrada al independizarnos de Espafia, pero mds en su
horizonte formal, cultural y discursivo, que en la prictica institucional politica y econ6-
mica, donde por mucho tiempo se mantuvieron estructuras tradicionales y/o excluyentes.
Cuando por fin la modernidad politica y econdmica empez6 a implementarse en la practi-
ca durante el siglo XX, surgieron sin embargo las dudas culturales acerca de si realmente
podiamos modernizarnos adecuadamente, o de si era acertado que nos modernizaramos
siguiendo los patrones europeos y norteamericanos; una argumentacion que en Republica
Dominicana llegé a formar “partidos” anexionistas de acuerdo a la potencia de preferen-
cia: los afrancesados, los italianos y que eventualmente se materializ6 con la Anexion a
Espafia. Se ampliaron los procesos modernizadores en la practica pero surgi6 la pregunta
inquietante acerca de si podiamos llevarlos a cabo en forma auténtica. De este modo po-
dria decirse que nacimos en la época moderna sin que nos dejaran ser modernos; cuando
pudimos serlo lo fuimos sélo en el discurso programatico y cuando empezamos a serlo en
la realidad nos surgi6 la duda de si esto atentaba contra nuestra identidad.

Pero también aquellos que se oponen a la modernidad ilustrada en el siglo XX lo hacen
en funcién de nuestra supuesta identidad de sustrato religioso, indigena o hispanico?'.
Para los indigenistas®* la modernidad ha atentado contra nuestra verdadera identidad que
se sitda en las tradiciones indigenas olvidadas y oprimidas ya que en el Caribe fueron
diezmadas por la presencia colonial. Para los hispanistas® nuestra identidad esta en los
valores cristiano-espafioles que han sido olvidados por los procesos modernizadores des-
de la independencia. Tanto el uno como el otro proponen volver al pasado para encontrar
en la matriz cultural indigena o espanola la esencia perdida de nuestro ser.

19. LARRAIN, F. “Modernidad e identidad en América Latina”_en_Cuadernos del Instituto de Sociologia
de la Pontificia Universidad Catdlica de Chile, 1994.

20. LARRAIN, Ob. cit., Pag. 1.

21. Se incluyen aqui diversas formas de indigenismo, hispanismo y tradicionalismo religioso en las que
destacan autores tales como Jaime EYZAGUIRRE, Osvaldo LIRA y Pedro MORANDE. E. BRADFORD
BURNS es aqui un caso especial porque aunque acepta que la modernidad triunfé en América latina, lo hizo
a costa de la identidad y bienestar del pueblo. Véase su libro The Poverty of Progress: Latin America in the
Nineteenth Century, Berkeley, University of California Press, 1980.

22. En el caso dominicano estd representado por el romanticismo novelesco de MANUEL DE JS. GAL-
VAN, autor de la novela Enriquillo, (1879, primera parte; 1982, segunda edicién completa).

23. MANUEL ARTURO PENA BATTLE es el autor més reconocido, aunque la intelectualidad del siglo
XIX dominicana fuera basicamente hispandfila.
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Es curioso comprobar como, a pesar de las diferencias entre todos estos autores y de sus
posturas favorables, neutrales u opuestas a la modernidad, en todos ellos la modernidad se
concibe como un fendmeno eminentemente europeo que sélo puede entenderse a partir de
la experiencia y autoconciencia europeas, como es el caso del racionalismo hostosiano®.
Por lo tanto se supone que es totalmente ajena a América latina y sélo puede existir en
esta region en conflicto con nuestra verdadera identidad.

A diferencia de estas teorias absolutistas que presentan la modernidad y la identidad en
América latina como fendémenos de alguna manera mutuamente excluyentes, debemos
reconocer su continuidad e imbricacion. El mismo proceso histdrico de construccion de
identidad, es, desde un determinado momento, un proceso de construccién de la moder-
nidad. Desde el punto de vista de su evolucion histérica la modernidad es un proceso
complejo que sigue diversas rutas®. Es cierto que la modernidad nace en Europa, pero
Europa no monopoliza toda su trayectoria.

Larrain establece la primera fase de la modernidad latinoamericana durante el siglo XIX
y que denomina, con un cierto grado de contradiccion, oligdrquica, por su cardcter restrin-
gido. Dos rasgos de esta etapa vale la pena destacar. Primero, en esta fase se adoptan ideas
liberales, se expande una educacion laica, se construye un estado republicano y se intro-
ducen formas democréticas de gobierno, pero todo esto con extraordinarias restricciones
de hecho a la participacion amplia del pueblo. Segundo, a diferencia de la trayectoria
europea, la industrializacion se pospone y se sustituye por un sistema exportador de mate-
rias primas que mantiene el atraso de los sectores productivos que en el caso dominicano
y antillano es representado por la industria azucarera.

La modernidad latinoamericana durante el siglo XIX fue més politica y cultural que eco-
ndémica y, en general, bastante restringida a las elites. A pesar de sus limitaciones, las
modernizaciones logradas van de la mano con la reconstitucién de una identidad cultural
en que los valores de la libertad, de la democracia, de la igualdad racial, de la ciencia y
de una educacion laica y abierta experimentan un avance considerable con respecto a los
valores prevalecientes en la colonia.

La segunda fase, de acuerdo a Larrain, se produce durante la primera mitad del siglo XX
y coincide histéricamente con la primera crisis de la modernidad europea y de alguna
manera la refleja, s6lo que en América latina las consecuencias son especificas: el poder
oligarquico empieza a derrumbarse, la llamada “cuestion social” se hace urgente, vienen
regimenes de carécter populista que incorporan a las clases medias al gobierno y se ini-
cian procesos de industrializacion sustitutiva. Esta etapa de crisis y cambio en América
latina va acompafiada en sus comienzos del surgimiento de una conciencia anti-impe-

24. DE HOSTOS, Eugenio Maria, eminente educador y creador de la Escuela Laica en Reptiblica Domini-
cana, con importantes aportes a la educacién en su natal Puerto Rico y durante su exilio en Chile.

25. La idea de diversas trayectorias hacia la modernidad ha sido desarrollada por G. THERBORN, Euro-
pean Modernity and Beyond, London, Sage, 1995,y por P. WAGNER, A Sociology of Modernity, Liberty
and Discipline, London, Routledge, 1994.
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rialista?®, de una valorizacion del mestizaje?’, de una conciencia indigenista acerca de la
discriminacion de los indios?® y de una creciente conciencia social sobre los problemas
de la clase obrera.

La tercera fase se inicia con el fin de la Segunda Guerra Mundial, y consolida democra-
cias de participacion mas amplia e importantes procesos de modernizacion de la base
socioecondmica latinoamericana.

Entre ellos destaca la industrializacién, la ampliacién del consumo y del empleo, la urba-
nizacion creciente y la expansion de la educacion.

A fines de los sesenta se entra en una cuarta etapa de crisis que coincide con la segunda
crisis de la modernidad europea: se estanca el proceso de industrializacion y desarrollo,
viene agitacion social y laboral, y se cae en dictaduras militares, los que demuestran la
precariedad de las instituciones politicas modernas latinoamericanas en comparacion con
las europeas. Esta segunda crisis de la modernidad en parte explica y coincide con una
crisis de identidad bastante profunda que estd, una vez mds, marcada por el pesimismo
y las dudas acerca de si el camino de la modernidad que se ha seguido ha sido errado.
Surgen asi en los ochenta los neo-indigenismos, concepciones religiosas de la identidad
latinoamericana e incluso formas de postmodernismo, todos los cuales son profunda-
mente criticos de la modernidad. Sin embargo, por mds serios que son estos ataques a la
modernidad, el proyecto de avanzar rapidamente en la senda de la modernidad continua
imponiéndose y ahora con un sesgo mas radical influido por el neoliberalismo.

Larrain identifica varios rasgos de la “coyuntura” latinoamericana que son peculiares de
nuestra modernidad actual que marcan diferencias con la modernidad europea.

— Primer rasgo: el clientelismo o personalismo politico y cultural. La incorporacion
y reclutamiento de nuevos miembros del Estado, las universidades y los medios
de comunicacidn se continta haciendo a través de redes clientelisticas o persona-
listas de amigos y partidarios.

— Segundo rasgo: el tradicionalismo ideoldgico, que consiste en que los grupos diri-
gentes aceptan y promueven los cambios necesarios para el desarrollo en la esfera
econdmica, pero rechazan los cambios implicados o requeridos por tal transfor-
macion en otras esferas®.

— Tercer rasgo: el autoritarismo. Esta es una tendencia o modo de actuar que per-
siste en la accidén politica, en la administracion de las organizaciones publicas y
privadas, en la vida familiar y, en general, en nuestra cultura, que le concede una
extraordinaria importancia al rol de la autoridad y al respeto por la autoridad.

26. Especialmente con respecto a las actividades de Estados Unidos. Véase RODO, J.E., Ariel, Salamanca,
Anaya, 1976.

27.Véase VASCONCELOS, J., La Raza Césmica, Barcelona, S.A., 1927.

28. Autores importantes de esta tendencia, aunque algunas veces con puntos de vista diferentes son L.E.
VALCARCEL, M. GONZALEZ PRADA, J.C. MARIATEGUI, H. CASTRO POZO, VR. HAYA DE LA
TORRE, V. LOMBARDO TOLEDANO y G. AGUIRRE BELTRAN.

29. Véase sobre esto GERMANI, G., Politica y Sociedad en una Epoca de Transicién, Buenos Aires, Edi-
torial Paidés, 1965, p. 112.
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— Cuarto rasgo: el racismo encubierto. La existencia de racismo en América latina
estd bien documentada aunque es un drea relativamente descuidada de las ciencias
sociales y generalmente no se percibe como un problema social importante.

— Quinto rasgo: la marginalidad y la economia informal. A pesar de los procesos de
crecimiento econdmico bastante dindmicos en los noventa, subsiste una margina-
lidad econdmica y social en grandes sectores de la poblacion latinoamericana.

— Sexto rasgo: la despolitizacion relativa de la sociedad. Las dictaduras militares
buscaron una despolitizacion de la sociedad, eliminando elecciones, aboliendo
partidos politicos y cerrando parlamentos®; y,

— Séptimo rasgo: la revalorizacién de la democracia politica y de los derechos hu-
manos. Una nota importante para el caso dominicano es la creacion de programas
de “educacion civica” para fortalecer estas tendencias sociales y que es el motivo
de este trabajo de investigacion-accion.

Larrain concluye que la modernidad latinoamericana no es inexistente, ni igual a la mo-
dernidad europea, ni inauténtica. Pero, la pregunta actual es: ;por qué, si los procesos de
modernizacion han ido entrelazados con los procesos de construccion de identidad en
América latina, ha existido sin embargo una tendencia tan manifiesta a considerar la mo-
dernidad como algo externo y en oposicion a la identidad? Nos parece que para el caso
dominicano la respuesta estd en la tesis de un historiador puertorriquefio por nacimiento
y antillano por vocacidn, y que es el tema del proximo apartado. Por lo que tendremos la
oportunidad de argumentar sobre las posibilidades de establecer un Programa de Afirma-
cién de la Identidad Dominicana sobre las bases de una historiografia critica y analitica,
sin sesgos ideologizados.

Este ejercicio lo haremos presentando dos textos de cada una de las historias que corres-
ponden a cada pueblo que comparte la isla de La Espafiola, produciendo el tunico caso en
el mundo de una isla compartida por dos Estados Soberanos, con dos capitales. Asi rom-
pemos con la prictica de minimizar la historia del otro lado de la isla, como un reflejo de
la actitud de negacién mutua que se ha generado en ambos lados de la frontera.

Hay una antecedente, cuando dos intelectuales, uno haitiano que inicié con una obra de
realce de la negritud y estableciendo la tesis de que cuando se produjo la proclamacion de
Haiti como Repuiblica, controlaba todo el territorio®', y el otro dominicano, que desarrollo
la tesis de que el surgimiento de la ocupacién francesa fue fruto del corsarismo*.

30. El caso dominicano, es excepcional porque en los setenta y ochenta del siglo XX tuvo un régimen de-
mocrético formal pero represivo que ha sido denominado como “democracia autoritaria” por LATORRE. E.
(1976). Politica Dominicana Contempordnea. Instituto Tecnolégico de Santo Domingo, Santo Domingo.
31.Esel caso de PRICE-MARS, J. (2000). La Reptiblica de Haiti y la Repiiblica Dominicana. Taller, Santo
Domingo. (Dos tomos), cuya obra fue traducida por encargo del Presidente Trujillo.

32. Nos referimos a Manuel Arturo Pefia Battle, quien por encargo del Presidente Trujillo escribid la tesis
respondiéndole a Price-Mars. Ver PENA BATTLE, M. A. (2004). Origenes del Estado Haitiano. Libreria
La Trinitaria, Santo Domingo y (1950) La isla de la Tortuga. Editora Santo Domingo, Santo Domingo.

65



Esta historia ha alcanzado niveles de actualidad con un expediente casado en el Tribunal
Constitucional con la sentencia No. 168-13, que ha producido una polémica nacional e
internacional por la creacion de un contingente de “apatridas” por dicha sentencia, que
pasaremos a resumir porque nos enmarca la realidad de sociedad bi-cultural del entorno
de la Isla La Hispaniola.

Los antecedentes de la sentencia 168-13 marca la entrada de un nuevo marco de las rela-
ciones entre las dos comunidades que comparten la isla Hispaniola.

5. Antecedentes de la sentencia 168-13

Las relaciones entre las dos naciones que comparten soberanamente la isla de la Espafiola
o Hispaniola, como la bautizaron los colonizadores desde su descubrimiento por Cristo-
bal Coldn, ha sido de fruto de un enfrentamiento de cosmovisiones: de un lado un pueblo
“mulato” con pretensiones hispdnicas y, por el otro, la Ginica nacién mayoritariamente
negra del continente africano con pretensiones de ser de herencia gala. Por lo tanto, las
relaciones migratorias se ven marcadas por legislaciones contradictorias®.

La cosmovision hatiana la isla es “una e indivisible” desde que Toussaint invadio la co-
lonia espafiola en 1801 y en entra en guerra con Francia, que ganard gracias a las escasas
fuerzas militares que Napoledn es capaz de enviar, a la resistencia de los esclavos y a la
fiebre amarilla, y proclamara la independencia. Santo Domingo no pertenecia ni a Francia
ni a Espaifia desde el Tratado de Basilea de 1795, pero tenia un fuerte sentimiento anti-
francés, y estaba controlada, de hecho, por Espafia. Pero en 1821, Santo Domingo decide
hacer una revuelta para poder conseguir sus propios derechos, ques es conocida como la
Independencia Efimera de Nufiez de Caceres (bajo la proteccion de la Gran Colombia
pero no aceptada por Simén Bolivar) y quedando toda la isla bajo la soberania haitiana,
hasta 1844 que se independiza Republica Dominicana. La historia continué con enfrenta-
mientos con la Guerra de la Restauracion por la Anexién a Espaiia (1861-1865) con ayuda
de Haiti que lo vio como un intento de reintroduccion de la esclavitud®.

La inmigracion haitiana hacia la Reptiblica Dominicana estd marcada en el afio 1861, por
el inicio de la industria azucarera segtn Arias Nifiez*. Por lo tanto, de sus caracteristicas
temporales es que se asocia la migracion estacional para el corte que se introduce en la
legislaciéon dominicana, con la salvedad de la “negacién de nacionalidad” segtin en jus
solis, a los migrantes con caracter irregular o ilegal®*. Como no ha habido un programa
de “regularizacion”, s6lo recogemos el incidente historico de la represion del régimen

33. Recurrimos al texto del Dr. Luis Arias Nufez, (2014) El fenomeno migratorio: su interpretacion, apli-
cacion e importancia en la Reptiblica Dominicana. Santo Domingo: Centenario para comprender la urdim-
bre jurisprudencial alrededor este tema.

34. Para este resumen historico, ver el manual de Historia Dominicana de Sang Ben, Mu-Kien (1999) His-
toria Dominicana: ayer y hoy. Santo Domingo: Susaeta.

35. Arias Nufez. Ob. Cit. Pag. 97-101.

36. Idem. pp. 58-68
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dictatorial de Rafael L. Trujillo Molina que se saldé con un estimado de 30,000 victimas
haitianas.

En el Anexo I, encontramos un sumario de hechos relacionados a la historia de la His-
paniola y su entorno, pudiendo comprobar cémo la ocupacién norteamericana de Haiti
(1915-1931) y Reptblica Dominicana (1916-1924) fue un impulso importante para la
activacion de la industria azucarera en Republica Dominicana con la importacion masiva
de braceros haitianos. La situacion regulatoria se genera durante la ocupacién norteame-
ricana de acuerdo a Arias Nufiez”’.

6. Contexto historico en el que interviene la Sentencia 168-13

Una de las posiciones neoconservadoras y neonacionalistas defensoras de la Sentencia
168-13, que presentamos en el Anexo II, es de la Fuerza Nacional Progresista que sefia-
la que “este proceso empezé a perfilarse piblicamente en el afio de 1999°*” cuando la
Comisién Interamericana de Derechos Humanos, en su “Informe sobre la Situacion de
los Derechos Humanos de la Repuiblica Dominicana en el aiio 1999, con relacién con
la interpretacion que las autoridades dominicanas hacian de la condicién de persona “en
trdansito”, prevista en las constituciones dominicanas (desde 1929) para fines de excluir a
sus descendientes del derecho de nacionalidad, por nacimiento en territorio dominicano
(ius soli) observé entre otras cosas que:

“[...] en la Reptiblica Dominicana residen alrededor de 500.000 trabajadores haitianos
indocumentados. En numerosos casos se trata de personas que han residido por 20 6 40
afios y muchas de ellas han nacido en territorio dominicano. La mayoria enfrenta una si-
tuacién de ilegalidad permanente que transmiten a sus hijos, quienes no pueden obtener la
nacionalidad dominicana, porque de acuerdo a la interpretacion restrictiva que hacen las
autoridades dominicanas del articulo 11 de la Constitucion, son hijos de ‘extranjeros en
transito’. No es posible considerar en trdnsito a personas que han residido por numerosos
afios en un pais donde han desarrollado innumerables vinculos de toda indole.”

Lo primero que procede destacar de este gran “hallazgo” de la Comision Interamerica-
na de Derechos Humanos es el gravisimo conflicto de Estado a Estado, entre Hait{ y la
Republica Dominicana, que se estaba presentando en ese entonces (y se ha agravado
draméticamente después) descrito en ese informe, en el cual, a su decir, medio millén
de ciudadanos haitianos se encontraban ilegalmente en la Republica Dominicana (una
verdadera “invasion pacifica”) y un gran cantidad de sus descendientes pudieran estar en
condiciones legales de reclamar la nacionalidad dominicana.

37. Arias Nuiez, Ob. Cit., pag. 82, cita la Orden Ejecutiva N° 259 del Gobierno Interventor norteamericano.
38. Este criterio es del Lic. Juarez Victor Castillo Seman, en su articulo “Los Vitales Aspectos Internaciona-
les De La Sentencia 168-13 Del Tribunal Constitucional” laudatorio de las medidas oficiales y disponible
en sitio web el 5.2.14 de la Fuerza Nacional Progresista: http://www.fuerzanacionalprogresista.org/los-vi-
tales-aspectos-internacionales-de-la-sentencia-168-13-del-tribunal-constitucional/ (Consultado el 2.1.15)
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La conocida historia de graves y sangrientos conflictos, que incluyen tres guerras, entre
estos dos estados, que poseen territorios separados pero dentro de una sola isla asi como
la existencia de varios tratados bilaterales especialmente intervenidos con fines de regular
y hasta sancionar la migracion ilegal entre ambos, debid bastar para llevar a la Comision
Interamericana de Derechos Humanos a abstenerse de intervenir en este serio conflicto
de estado a estado, toda vez que ni la Republica Dominicana ni Haiti le han reconocido
la competencia especial que requiere el Art. 45 de la propia Convencion Interamericana
de Derechos Humanos (para mas detalles de esta cuestion internacional de competencia
ver otro trabajo juridico que pude realizar especificamente sobre este tema, accesible en
(http://impactodigital.com.do/wpcontent/uploads/2013/12/ARTICULOLalmproceden-
ciaLegaldelaVisitadelaCIDH .pdf)

En efecto, segun las constituciones dominicanas (desde 1929 a la fecha) los descendien-
tes de esos ciudadanos a que se refiere el informe no eran dominicanos, por derecho al
territorio o “ius soli” y, segin todas las constituciones haitianas (hasta la fecha) si eran
automaticamente haitianos, por derecho de sangre o “ius sanguini”.

De esta forma, el caso llegd al conocimiento de la Corte Interamericana de Derechos
Humanos, la cual, admitiendo la acusacion asi presentada por dicha Comision, en fecha
8 de Septiembre del afio 2005, produjo una insélita decision en la que traté de imponer a
la Republica Dominicana interpretaciones juridicas distintas a las establecidas por nues-
tra jurisprudencia sobre estos espinosos aspectos juridicos constitucionales relativos a
la determinacién de los criterios para adquirir la nacionalidad y sobre todo, a los efectos
juridicos que sobre ésta genera legalidad o ilegalidad de la migracidon, muy especialmente
proveniente de Haiti, pretendiendo abiertamente de despojar a nuestro pais de su derecho
de soberania juridica y constitucional sobre estos temas, tan vitales para su existencia
como estado libre e independiente.

En efecto, en su sentencia sobre el denominado como el caso Yean & Bosico vs R.D., la
Corte Interamericana de Derechos Humanos, por demas sin facultad legal para ello (Ver
también en este aspectohttp.//impactodigital.com.do/wpcontent/uploads/2013/12/ARTI-
CULOLalmprocedencialegaldelaVisitadelaCIDH pdf), desarroll6 una nocién absurda y
restrictiva del concepto de “extranjero en trdnsito” previsto en nuestras constituciones
desde 1929 para limitar dramdticamente su alcance y pretender estd justificada y ter-
minante exclusién aplicaba solamente a los descendientes de aquellos extranjeros que
hacen “escala” en la Republica Dominicana en viaje hacia otro pafs (casi insignificante,
numéricamente, con relacion al total de extranjeros que por otras razones entran cada afio
a nuestro territorio).

Para ello la Corte Interamericana de Derechos Humanos incluso desnaturalizd, en la mo-
tivacion de su sentencia, el texto mismo del Reglamento de Migracién de la Republica
Dominicana marcado con el No. 279 de 1939 (aplicable en el pais al caso que estaba
conociendo) al sefialar improcedentemente lo siguiente:

“Ademas de lo anterior, el Tribunal considera oportuno remitirse a la Seccién V del Re-
glamento de Migracién de la Republica Dominicana No. 279 del 12 de mayo de 1939,
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vigente [...], la cual es clara al establecer que el transeunte tiene solamente la finalidad de
pasar por el territorio, para lo cual se fija un limite temporal de diez dias. La Corte obser-
va que, para considerar a una persona como transetnte o en transito, independientemente
de la clasificacion que se utilice, el Estado debe respetar un limite temporal razonable, y
ser coherente con el hecho de que un extranjero que desarrolla vinculos en un Estado no
puede ser equiparado a un transeunte o a una persona en transito.”

Esta interpretacion conscientemente restrictiva de la nocién de “ extranjero en trdn-
sito” de la Corte Interamericana de Derechos Humanos en el caso de Yean y Bosico vs
R.D. era todavia mas peligrosa y dafiina para nuestro pais, porque dejaba fuera (y, en
consecuencia, con supuesto derecho a la nacionalidad dominicana por ius soli) alos hijos
de todos aquellos otros extranjeros que hubieran ingresado ilegalmente a nuestro pais (ni
siquiera ya para hacer escala o admitidos temporalmente en las ya mencionadas cuatro
categorias de no inmigrantes) que, en el caso de los haitianos, constituyen la inmensa
mayoria y representan una indudable invasion masiva de nuestro territorio.

La argumentacién que revela clara e inequivocamente la intencion en tal sentido de la
Corte Interamericana de Derechos Humanos, admitiendo el criterio de la Comisién In-
teramericana de Derechos Humanos (que impulsaba la acusacién) estd desarrollada en
los pérrafos marcados con los nimeros 152,156,171 y 175 de la ya mencionada Senten-
cia de fecha 8 de Septiembre del afio 2005, en el que textualmente la Corte despoja de
importancia juridica el estatus legal o ilegal del inmigrante, a los fines de “ser elegible”
para adquirir la nacionalidad “por territorio” (ius soli), haciendo caso omiso incluso al
incontestable derecho por ius sanguini de las reclamantes a la nacionalidad haitiana. A
tales fines se expresa en los siguientes términos:

“152. Respecto de la excepcion relacionada con los extranjeros que se encuentran en
trdansito, tanto la Comision como los representantes alegaron que las autoridades del
Estado habrian tomado la posicion, y la habrian hecho efectiva en la prdctica, de que
los niiios nacidos en la Reptiblica Dominicana de ascendencia haitiana, como lo son las
nifias Dilcia y Violeta, no serian nacionales dominicanos, debido a que sus padres son

>

trabajadores haitianos migratorios y son considerados en trdnsito. ....’

“156. De acuerdo con lo sefialado, y en consideracion del derecho a la nacionalidad de
los hijos de personas migrantes en la Repiiblica Dominicana en relacion con la norma
constitucional pertinente y los principios internacionales de proteccion de los migrantes,
la corte considera que:

a) el estatus migratorio de una persona no puede ser condicion para el otorgamiento de
la nacionalidad por el Estado, ya que su calidad migratoria no puede constituir, de nin-
guna forma, una justificacion para privarla del derecho a la nacionalidad ni del goce y
ejercicio de sus derechos:

b) el estatus migratorio de una persona no se transmite a sus hijos, y

¢) la condicion del nacimiento en el territorio del Estado es la tinica a ser demostrada
para la adquisicion de la nacionalidad, en lo que se refiere a personas que no tendrian
derecho a otra nacionalidad, si no adquieren la del Estado en donde nacieron.”........
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“171. En consideracion del deber del Estado de otorgar la nacionalidad a quienes nacie-
ron en su territorio, la Repuiblica Dominicana debio adoptar todas las medidas positivas
necesarias para garantizar que Dilcia Yean y Violeta Bosico, como nifias dominicanas
de ascendencia haitiana, pudieran acudir al procedimiento de inscripcion tardia en con-
diciones de igualdad y no discriminacion y ejercer y gozar en plenitud su derecho a la
nacionalidad dominicana.”

“175. La situacion de extrema vulnerabilidad en que se encontraban las nifias Dilcia
Yean y Violeta Bosico, por la falta de nacionalidad y la condicion de apdtridas, tuvo con-
secuencias relacionadas con sus derechos al reconocimiento de la personalidad juridica
y al nombre.”

Resulta evidente que lo que la Corte Interamericana de Derechos Humanos queria aco-
modar como “principio”, en el caso de la Reptiblica Dominicana y Haiti (contrariando in-
cluso todas reglas internacionales sobre la materia, atin en materia de derechos humanos,
incluyendo la propia Convencion Americana de Derechos Humanos y la “Declaracion
sobre los Derechos Humanos de los individuos que no son nacionales del pais en que
viven”, adoptada Resolucion de la ONU No.40/144, del 13 de diciembre de 1985, entre
otros) era una especie luz verde a la inmigracion ilegal, teniendo, en nuestro caso, como
mensaje que la unica meta para los haitianos debia ser cruzar fisicamente la frontera,
porque una vez se encontraran en territorio dominicano, la legalidad o ilegalidad de su
estatus no le privaba a su hijo o hija (procreado con otra persona en la misma situacion)
del derecho a la nacionalidad por ius soli.

Se creaba con esto una especie de galardon o recompensa al merito fisico y al ingenio
de los ilegales en la meta de burlar la vigilancia fronteriza y de migraciéon dominicanas
que, ademas, constituia un incentivo de la invasion de nuestro territorio por parte de las
hambreadas masas de haitianos y haitianas, huyendo del colapso de su estado y ante la
irresponsabilidad de la Comunidad Internacional que practicamente los habia abandona-
do a su suerte.

El autor considera suficiente la razén de Estado como suficiente para justificar la posicion
oficial dominicana. Sin embargo, luego la Corte Interamericana de Derechos Humanos
emiti6 su condena porque en la aplicacién del orden juridico migratorio derivado de la
Sentencia 168-13, se deportaron ciudadanos de origen haitiano, generando la Sentencia
del 28 de agosto del 2014, que presentamos en el Anexo III. Es el punto que mantiene la
situacion vigente.

7. La polémica generada en la sociedad dominicana

Como una evaluacién panordmica de la polémica que la Sentencia del Tribunal Cons-
titucional N° 168-13 podemos apreciarlo en el Anexo III, que recoge la “Recopilacion
de informaciones sobre Sentencia del tribunal Constitucional 168-13" realizada por el
Despacho de la Diputada Nacional por la “Alianza por la Democracia”, Lic. Guadalupe
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Valdez*, que nos presenta que en el periodo del 25 de Septiembre de 2013 (fecha en que
publica la sentencia) al 25 de Noviembre de 2013, se produjeron 421 informaciones, 77
editoriales y 295 articulos de opinidn.

Este flujo de informacion se ha mantenido por la “internacionalizacién” del tema, por lo
que desembocard en una situacion en que la situacion de la educacién de la minoria de
ascendencia haitiana podra reclamar una situacion de “protectorado internacional” si la
regularizacion no produce los resultados deseados de una normalizacion de los migrantes
econdmicos haitianos.

8. El caso de la apatridia en Republica Dominicana

“Tras muchas décadas de migracion irregular de haitianos que llegan a la Republica Do-
minicana para asentarse y trabajar, existe una poblacién numerosa en situacion incierta
expuesta a frecuentes discriminaciones y abusos de los derechos humanos”, con esta frase
se inicia el reportaje de Bridget Wooding®. La frase no podia ser mas grafica: ante déca-
das de negligencia burocrética, el Estado Dominicano desea desconocer la dindmica de
una legislacion contradictoria que provoca “apatridia” en miles de casos.

El 4 de noviembre de 2014, ACNUR oficialmente lanz6 una campaia para la erradicacion
de la apatridia en el mundo*' con la Republica Dominicana senalada como uno de los
casos de creacion de apatridia en el mundo. Esta campafia ha exacerbado las posiciones
radicales del nacionalismo hasta orquestar una campana denunciadora de los “planes in-
ternacionales” en contra de Reptiblica Dominicana®.

9. ;Como se genera la apatridia en Republica Dominicana?

El Instituto de Derechos Humanos de la Universidad de Georgetown* desarroll una pes-
quisa sobre la “apatridia” en Republica Dominicana. El gobierno de la Republica Domi-
nicana ha negado a las personas de ascendencia Haitiana nacidas dentro de la Republica

39. Disponible en la siguiente direccién: http://www.guadalupevaldez.com/wp-content/uploads/2013/11/
RECOPILACI%C3%93N-INFORMACIONES-SOBRE-SENTENCIA-TRIBUNAL-CONSTITUCIO-
NAL.pdf (Consultado el 30.12.14)

40. Ver Wooding, B. “La lucha contra la discriminacién y contra la apatridia en Reptiblica Dominicana”, en
http://www.acnur.org/biblioteca/pdf/7154.pdf?view=1 (Consultado el 3.1.15).

41. Ver “ACNUR lanza una campaifia global para erradicar la apatridia en 10 afios”, en http://www.acnur.
org/t3/noticias/noticia/acnur-lanza-una-campana-global-para-erradicar-la-apatridia-en-10-anos/
(Consultado 3.1.15)

42. Este diferendo llevé a la salida del representante de ACNUR en Reptiblica Dominicana, que posterior-
mente se confirmé como una solicitud oficial. Ver: http://www.elcaribe.com.do/2014/12/29/canciller-con-
firma-pidio-salida-vargas-llosa (Consultado el 12.12.14)

43. “Dejado atrds: cémo la apatridia en la Reptblica Dominicana limita el acceso a la educacién a los ni-
flos”, (Disponible en http://www.law.georgetown.edu/academics/centers-institutes/human-rights-institute/
fact-finding/upload/FINAL-Spanish-Version-DR-Report_Web-Version.pdf ) (Consultado el 31.12.14).
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sus certificados de nacimiento, documentos de identidad y otros documentos esenciales
a los que tienen derecho. La retencion de documentos legales comtinmente se ha basado
en presunciones y alegaciones de que los padres o ancestros de estas personas entraron
en el pafs sin autorizacion legal. Esto ha creado un problema multi-generacional, donde
familias enteras carecen de documentacion oficial de su nacionalidad Dominicana. Estas
circunstancias limitan a muchos nifios y sus familias a situaciones de pobreza y exclusion,
y muchos contindan ocupando los aislados y empobrecidos bateyes construidos para los
trabajadores domésticos durante el apogeo de la industria de la cafia de aztcar.

En Septiembre de 2013, el Tribunal Constitucional de la Reptiblica Dominicana ordend
judicialmente la revocacion retroactiva de la ciudadania de los dominicanos descendien-
tes de inmigrantes indocumentados. A partir de dicha orden judicial y tomando en cuenta
la situacion preexistente, los dominicanos de ascendencia haitiana son a menudo exclui-
dos fisica y administrativamente del sistema de educacién publica, debido a su incapaci-
dad para presentar documentos de identificacion personal en el colegio o la universidad.
Esta es la situacién que se presenta a pesar de la existencia de un derecho a la educacién
garantizado por la Constitucion en la Republica Dominicana, y a pesar de la obligacién
juridica internacional para proporcionar un acceso no discriminatorio a todos los niveles
de escolaridad.

Sin documentacién legal y privados de la oportunidad de inscribirse en la escuela secun-
daria o ir a la universidad, los dominicanos de ascendencia haitiana reportaron que se
ven forzados a trabajar en el mercado de trabajo informal y como consecuencia no tienen
oportunidad de mejorar su situacion socio-econdmica, o la de sus hijos. Convertidos en
apatridas por su propio gobierno, estas personas se les niega la oportunidad de realizar
su potencial y quedan atrapados en un ciclo de privaciones de las cuales ellos tienen el
deseo, pero no la forma, de escapar.

Investigado y redactado a principios del afio 2014 por los integrantes del Proyecto de In-
vestigacion del Instituto de Derechos Humanos de la Escuela de Derecho de Georgetown,
este informe documenta el costo de la apatridia en la Reptiblica Dominicana y como esta
situacion afecta el derecho a la educacion para los jovenes. El Informe de Georgetown
Law lista los efectos siguientes de este mecanismo de generacion de apatridia en Repu-
blica Dominicana:

El gobierno de la Reptiblica Dominicana ha privado arbitrariamente a los dominicanos
de ascendencia haitiana del reconocimiento de su nacionalidad y de sus documentos
de identificacion, agravando la situacion de indocumentados en esta comunidad. Ello
constituye una violacién de las normas de derechos humanos internacionalmente acep-
tadas, y en consecuencia, ha convertido a una considerable proporcion de la poblacion
en apatridas.

Debido a esta situacién, muchos dominicanos de ascendencia Haitiana estdn expuestos
cada vez mas a violaciones de sus derechos humanos, incluido el derecho a la educacion.

Muchos dominicanos de ascendencia haitiana, a quienes se les entrevist6 con el propdsito
de la elaboracién de este informe se les impidi6 asistir a la escuela primaria o secundaria,
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ya que no tienen certificados de nacimiento. O bien, al asistir a la escuela, a muchos nifios
se les negd la oportunidad de tomar los exdmenes nacionales que se requieren para gra-
duarse si no posefan un certificado de nacimiento. Asi mismo, sin una tarjeta de identidad
nacional, a la mayoria se les niega la posibilidad de asistir a la universidad.

Los funcionarios del gobierno y los educadores no entienden ni aplican de manera ade-
cuada las leyes que garantizan el acceso a la educacion para todos los nifios en la Republi-
ca Dominicana, sin importar su estado documental. Como resultado, el gobierno no estd a
la altura de garantizar la igualdad de acceso a la educacion, como lo exige la Constitucion
nacional y la ley internacional de derechos humanos.

Las leyes, politicas y practicas del gobierno dominicano no permiten que los nifios de
ascendencia Haitiana se den cuenta de su potencial educativo y les impiden cumplir sus
ambiciones de trabajar en el mercado laboral formal, para mejorar su nivel de vida, y para
contribuir plenamente a la sociedad dominicana.

La situacion de la nacionalidad y los asuntos migratorios de la Repiblica Dominicana*,
debatida con vehemencia recientemente, ha reafirmado la escasa vocacion de estadistas
de quienes administran la cosa publica dominicana, cuyo interés fundamental es mantener
una constante medicion de su “aceptacion” personal en el seno de la sociedad dominicana
e internacional, y no el de ser garante en la defensa del interés del Estado dominicano; he
reiterado y reitero que estamos viviendo en la etapa del vedetismo politico y estatal en la
Republica Dominicana, en el que el narcisismo personal es la proa de la embarcacion que
conduce gradualmente al pafs a aguas turbulentas y posiblemente incontrolables.

La aplicacion préctica de una politica de exclusiéon mediante la aplicacion de una inter-
pretacion “restrictiva” de la nacionalidad y/o la residencia en Republica Dominicana ha
sido el mayor mecanismo de generacion de apatridia y de exclusién de la minoria mas
numerosa de nifios en edad escolar: la descendiente de haitianos en un “limbo” juridico
iniciado por la falta de accion institucional por décadas de ineficiencia burocrética del
Estado Dominicano. En verdad que la frase de Bosch que inicia este capitulo es certera:
la accién o inaccién en materia de migracion ha sido mas eficiente en generar la exclusion
de la educacion dominicana.

10. A manera de conclusiones

Tratar el desarrollo histérico de la identidad dominicana en el marco de la conformacion de
dos entidades nacionales como son las Republicas de Haiti, en lo que fue la antigua colonia
de “Saint Domingue francés” y la Dominicana, en el “Santo Domingo espafiol”, nos lleva
a identificar los temas de conflicto en la actual coyuntura, como es el reconocimiento (o

44. Ver Rosario, Juan Manuel, “Soberania, Encuestas y apatridia en Repiiblica Dominicana” en Opinion
Digital, disponible en: http://www.opiniondigital.com.do/soberania-encuestas-apatridia-rd/ (Consul-
tado el 2.12.15)
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desconocimiento) de unos descendientes de una migracion del lado oeste de la isla hacia
la parte relativamente mas prospera.

Esta situacion ha creado una situacion de “apatridia” de cientos de miles de ciudadanos
“invisibilizados” para las autoridades dominicanas, ya que no son sujetos de derechos y
no son reconocidos como ciudadanos, hasta el punto de no recibir educacién bésica. Un
expediente que ha alcanzado el Tribunal Interamericano de los Derechos Humanos y que
ha desatado una crisis larvada que se desarrollara en el futuro mediato.

Las consecuencias para la educacion dominicana son previsibles, y en esa intencion se
enmarca el intento de identificar si el estudiantado de ascendencia haitiana tiene unas
caracteristicas diferenciadoras a los dominicanos en el nivel universitario. Es un primer
paso en un proceso que seguird complejizandose por las implicaciones internacionales de
las dos naciones que han tratado de negarse y que estdn condenadas a convivir.

Por lo tanto, vale recordar la frase de Norberto Bobbio que inicia este capitulo, ya que
ambas sociedades que comparten la Hispaniola quieren diferenciarse en cuestiones reli-
giosas, el vudismo vs. La cristiandad, la negritud vs. la hispanidad, cuando ambas estdn
regidas por regimenes formalmente laicos, seculares, que deben reconocerse como socie-
dades multiculturales. El proceso educativo en ambas sociedades deberd estar enfocado
por este proceso comun de didlogo y convivencia.

En la explicacion de las relaciones entre las dos sociedades se han utilizado ingentes can-
tidades de tinta y toneladas de papel, pero —al decir de Juan Bosch- estas miles de palabras
“son incapaces de decir tanto como una accion”, y en el caso que nos ocupa, la falta de
accion ha mostrado una historia de desprecio mutuo y negligencia por el futuro colectivo.
Apostamos para aportar algtin elemento que cambie la historia. ..
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CAPITULO III

NACIONALIDAD E IDENTIDAD NACIONAL:
metodologia de la investigacion aplicada

Debemos aprender a vivir juntos como hermanos
0 perecemos juntos como necios.

Martin Luther King Jr

“People with high assurance in their capabilities
approach difficult tasks as challenges
to be mastered rather than as threats to be avoided.”

Albert Bandura






1. Antecedentes

Larevision de la literatura se inicid con la prospeccion de tesis doctorales sobre el tema de
educacion intercultural, por lo que nos enfocamos en las zonas de conflictos de comuni-
dades en conflicto, por los que nos enfocamos en investigaciones de comunidades colom-
bianas en Espaiia por la Dra. Olga Hoyos de los Rios, en la Universidad Complutense de
Madrid, “Construccién de la identidad colombiana y espafiola en nifios y adolescentes™’,
viajando hasta visitarla en la Universidad del Norte, en Barranquilla, Colombia. En una
segunda instancia, nos enfocamos en los casos de las comunidades peruanas migrantes en
Chile, estudiado por Rolando Poblete Melis, en su Tesis Doctoral defendida en la Univer-
sidad Autonoma de Barcelona, “Educacion Intercultural: teorias, politicas y practicas. La
migracion peruana en el Chile de hoy. Nuevos escenarios y desafios para la integracion”.
Por otra parte, hemos revisado la Tesis Doctoral de Agustin Espinosa Pezzia, “Estudios
sobre Identidad Nacional en el Peru y sus correlatos psicoldgicos, sociales y culturales”,

presentada a la Universidad del Pais Vasco?.

Buscando temas sobre Republica Dominicana, encontramos la Tesis Doctoral de Josefina
Zaiter, “La identidad social y nacional dominicana: un anélisis Psico-social”™, presentada
a la Universidad Complutense de Madrid, que no enfrenta la situacion del conflicto, sino
la problematiza en términos conceptuales. Otro ejemplo interesante es la Tesis Doctoral
de Alejandro Arvelo Polanco presentada a la misma Universidad Complutense, intitulada

“Imaginario y mentalidades del dominicano a través del refranero™

que resulta intere-
sante pero no es suficiente para el andlisis del conflicto de identidades nacionales que

identificamos como nuestro punto de partida.

Finalmente, identificamos la Tesis Doctoral de Adriana Jeannette Marquez Martinez pre-
sentada la Universidad Complutense con el titulo de “Clima social y autoeficacia perci-
bida en estudiantes inmigrantes: una propuesta intercultural’ que, aunque enfocada en

1. Aunque me entrevistara con la Dra. Hoyos, no me fue posible articular una estrategia en base a su pro-
puesta metodoldgica ya que es el eje del Programa Doctoral de la Universidad del Norte y debia establecer-
me en Barranquilla para realizarla..

2. Un trabajo iluminador, enfocado a las diferencias entre dos pueblos con una historia de enfrentamientos
histéricos y que contintian vigentes en la actualidad, pero no me pareci6 plausible su aplicacién en nuestro
medio por las dificultades entre los dos paises que conviven en la Isla Hispaniola.

3. Interesante ensayo, pero que necesita mayor aplicacién de métodos empiricos para sobreponerse a un
historicismo poco fructifero. En este sentido, le faltarfa la aplicacién de modelos de psicologia-social mds
pertinentes a un tema crucial.

4. Interesante estudio folklérico del pensamiento popular dominicano.

5. Sostuve una estrecha relacién durante el desarrollo de esta investigacién con la Dra. Mdrquez, con su
experiencia de campo en la Comunidad de Madrid.
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una muestra de diversas identidades latinoamericanas, nos permitia replicar con nuestra
poblacién insular en Republica Dominicana.

Mutatis mutandi, hemos asumido el modelo explicativo de Marquez y aplicado a nuestra
muestra, para asi asumir la validacion necesaria del instrumento de recoleccién de datos.
Durante el segundo semestre del afio académico 2013-2014, se aplicé a la muestra no
aleatoria de estudiantes discriminados por ser de ascendencia haitiana o nacional domi-
nicana, estudiantes todos de la Universidad Catolica Santo Domingo, de la Arquididcesis
de Santo Domingo.

2. Reseia de la Universidad Catolica Santo Domingo®

La Universidad Catolica Santo Domingo, fundada el 8 de diciembre de 1982, es una Ins-
tituciéon de Educacién Superior Privada, sin fines de lucro, patrocinada por la Fundacién
Universidad Catdlica, Inc., con personalidad juridica otorgada mediante el Decreto No.
2048 de junio de 1984. La UCSD tiene como objetivo difundir los ideales cristianos de
paz, solidaridad, progreso, justicia social y de respeto a los derechos del hombre, a fin
de contribuir a la formacién de una conciencia colectiva sustentada en esos valores. La
Arquididcesis de Santo Domingo, con una extension territorial de 8,007 kildmetros cua-
drados y una poblacién aproximada de 2,310,884 millones de habitantes segtin el censo
del 1981 y teniendo una cantidad de 2,186,096 de catdlicos, carecia de una Universidad
Catdlica propia, preparada para satisfacer adecuadamente las necesidades intelectuales y
espirituales de sus fieles.

Desde que se iniciaron las obras de restauracion del Convento de los Dominicos por el
afio 1976, naci6 en el corazon y en la mente de Su Eminencia Octavio Antonio, Cardenal
Beras Rojas, entonces Arzobispo Metropolitano de Santo Domingo, la idea de que el mis-
mo volviese a ser un foro de luz para evangelizar la cultura. A mediados del mes de agosto
de 1982, el Dr. César Ivan Ferris Iglesias y el Dr. Andrés Dauhajre visitaron al Cardenal
Beras Rojas, entonces arzobispo de Santo Domingo, para preguntarle si ain acariciaba
la idea de que en el Convento de los Dominicos, donde naci6 la primera universidad de
América, se instalase una casa de estudios para iluminar el pensamiento y la cultura. El
Cardenal Beras dijo que era uno de sus suefos no realizados o iniciados durante su ejer-
cicio pastoral como Arzobispo de la Arquididcesis de Santo Domingo, por lo que le agra-
darfa inmensamente su realizacién y que el mismo fuera respaldado por el Movimiento
de Cursillos de Cristiandad.

En el mes de septiembre de 1982, Fray Vicente Rubio, César Ivan Ferris Iglesias y Andrés
Dauhajre se reunieron con Mons. Nicolds de Jests Cardenal Lépez Rodriguez, Arzobispo
Metropolitano de Santo Domingo y le informaron sobre sus conversaciones con el Carde-
nal y que estaban dispuestos a constituir un nicleo gestor para promover la idea y hacerla

6. Resena basada en Rodriguez Gautreau, F. “La UCSD en su treinta aniversario de fundada”, en Revista
UCSD, Vol. X1, Afo XIII, N° 20, Julio-Diciembre 2012, pp. 21-26.
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realidad. Mons. Lopez Rodriguez respondio: “Nunca me he opuesto a una buena inicia-
tiva. Considero que es un magnifico proyecto instalar una Casa de Estudios donde naci6
la primera universidad de América y cuna de la civilizaciéon del Nuevo Mundo. Acepto
la idea y la bendigo”. Con el apoyo y la bendicion de la Jerarquia, Fray Vicente Rubio,
César Ivan Ferris Iglesias y Andrés Dauhajre iniciaron, a partir de ese momento, reunio-
nes semanales, el domingo en la noche y en la residencia de César Ivén, constituyéndose
el Comité Gestor de la Fundacion Universitaria Catdlica que patrocinaria la Universidad
Catolica Santo Domingo.

Los integrantes del comité fueron los sacerdotes Vicente Rubio, Miguel Angel Santona y
Milton Ruiz y los laicos Cesar Ivan Ferris Iglesias, Andrés Dauhajre, Salvador Iglesias y
Vilma Benzo de Ferrer. Se celebraron otras reuniones ampliados en las casas del ingenie-
ro Celso Pérez y de Dofia Leonor Elmtdesi de Asilis en las que se unieron los integrantes
de la Fundacién Universitaria Catdlica y del Patronato de apoyo a la misma. Conviene
senalar la feliz coincidencia que todos los integrantes de ese primer nicleo o Comité
Gestor eran cursillistas de cristiandad, coincidencia que mds tarde, el 8 de diciembre de
1982, Dia de la Inmaculada Concepcion, destacara el Cardenal Beras durante la Asam-
blea Constitutiva de la Fundaciéon Universitaria Catdlica y del Patronato de Apoyo. Al
referirse a este hecho Su Eminencia el Cardenal Beras pidid un reconocimiento especial
al Movimiento de Cursillos de Cristiandad por este nuevo aporte a la evangelizacién y
pidi6 al Director del Movimiento, doctor Andrés Dauhajre, que siempre sostuvieran y
respaldaron a la Fundacidn y a la futura Universidad Catdlica Santo Domingo que nacian
al pie de la Virgen Inmaculada y a cuya protecciéon y amparo ponia.

El 8 de diciembre de 1982 dia de la Inmaculada Concepcion, se dieron cita en el Convento
de los Dominicos un nutrido grupo de sacerdotes y seglares, hombres y mujeres de igle-
sia, encabezados por el Cardenal Beras, el Arzobispo Lopez y Monsefior Priamo Tejeda
para dejar constituidas la Fundacion Universitaria Catdlica y el Patronato de Apoyo con
el objetivo de patrocinar una Universidad Catdlica en el seno de la més antigua ciudad del
Nuevo Mundo, cuna de la evangelizacion y de la cultura del Continente de la Esperanza.

Desde ese momento, los acontecimientos se suceden asi: El 29 de agosto de 1983, con
un grupo de 65 estudiantes comienzan las clases en el Convento de los Dominicos, cuna
de la primera universidad de América. El 8 de junio de 1984, la Universidad Catdlica es
aprobada y reconocida por el Poder Ejecutivo mediante Decreto 2048. Hoy la Universi-
dad cuenta con mas de 6,000 alumnos y 350 profesores al servicio de la comunidad. La
poblacion estudiantil de nacionalidad haitiana en el semestre septiembre-diciembre de
2014 alcanza los 326 segtn informacion del Decanato de Estudiantes de la Universidad
Catolica Santo Domingo.

3. Marco Teorico-conceptual

El estudio comparativo de las dos poblaciones estudiantiles, la dominicana y la haitiana,
de la Universidad Catdlica Santo Domingo parti6 del marco tedrico sobre el clima social
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y auto eficacia percibida en ambos contingentes mediante la “Encuesta de Autoidentidad
Nacional y Educacion de Valores™ preparada por la Dra. Adriana Jeannette Marquez
Martinez?®.

Este instrumento nos parecié el adecuado para nuestros propdsitos porque permitiria la
comparacién entre nuestros dos grupos como lo hizo en la muestra madrilefia. El marco
tedrico fue desarrollado a partir del constructo de la literatura pertinente en las siguientes
areas conceptuales: 1) Identidad, adolescencia e identidad cultural, ii) Clima social vy iii)
Autoeficacia percibida; y que pasaremos a reseflar inmediatamente para ilustrar e estado
de la cuestion del tema que tratamos: nacionalidad e identidad en la Isla Hispaniola. El
caso unico de ser una isla con dos gobiernos soberanos’, hace resentir las identidades de
cada nacion, mitificdndolas de acuerdo a los imaginarios sociales.

El marco tedrico fundamental es de Albert Bandura, un psicélogo cognitivista social,
recientemente reconocido el 20 de mayo de 2016 por el Presidente Barack Obama con la
Medalla al Mérito en Ciencia y Tecnologia de Estados Unidos de América'’, cuya obra ha
repercutido ampliamente en la comprension del proceso educativo en la nifiez del mundo.
Los componentes principales que tomaremos en cuenta del paradigma educativo identifi-
cado como cognitivo y que sumimos en esta investigacion, son los siguientes:

3.1 Identidad, adolescencia e identidad cultural

La dindmica social debe desarrollar la identidad mediante caracteristicas esenciales y
diferenciales que establecemos por el encuentro con “el otro” si éste es de un contexto
cultural, costumbres e idioma distinto, como es el caso de las dos sociedades que alberga
la isla Hispaniola. Sin los otros no hay necesidad de definirnos (Hobsbawn, 1994). Por
otra parte, la identidad es un fendmeno que surge de la dialéctica entre el individuo y los
otros grupos culturales (Berger y Luckman, 1988).

Por lo tanto, la capacidad del ser humano como la tnica especie animal que puede decir
“yo0” como conciencia de si mismo como entidad independiente. El grado de sanidad
mental que requiere el ser humano demanda el sentido de identidad “satisfactoria” al
igual a las demas necesidades tipicamente humanas: relacion, trascendencia y arraigo''.

7. Ver Anexo I del Capitulo III.

8. “Clima social y autoeficacia percibida en estudiantes inmigrantes: una propuesta intercultural”, Tesis
presentada a la Universidad Complutense de Madrid. 2004.

9. Reconocemos los casos de Irlanda y el, de facto, de Chipre, en Europa; Timor, Paptia-Guinea en el
Sudeste Asidtico; San Martin en el Caribe y Tierra de Fuego, en América del Sur, como ejemplos de esta
situacion de isla compartida en el mundo.

10. Ver “Albert Bandura receives National Medal of Science”, en el sitio de la Association for Psychologi-
cal Science, en el siguiente enlace: http://www.psychologicalscience.org/index.php/publications/observer/
obsonline/albert-bandura-receives-national-medal-of-science.html (Consultado el 25.5.2016).

11. Las necesidades humanas como las identificé Abraham Maslow (2005) EI Management segiin Maslow:
una vision humanista para la empresa de hoy. Barcelona: Paidés Ibérica.
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Los estudios de la conformacion del sentimiento de identidad'? podemos rastrearlos desde
la antigiiedad" (pertenencia o no al clan) a la modernidad' (pertenencia o no a un esta-
do-nacién) pasando por la identidad del medioevo'® (pertenencia o no a una jerarquia),
por lo que podemos concluir que su dilucidacion trasciende la especulacion filosofica
para establecerla como una realidad psico-social particular para cada comunidad humana.
Es la vieja dindmica entre la identidad personal y su correlato social.

Un tema que se recoge en otra temdtica de la “zona de desarrollo proximo” vitgostkiana
y en toda la educacién constructivista'®. Para este estudio es suficiente determinar la au-
todefinicion y la diferenciacion entre los individuos y entre las comunidades; la cultura
como el resultado de todas las experiencias en el desarrollo de la vida de las personas y
una construccion social y psicoldgica.

En consecuencia, se ha establecido la multidimensionalidad de la naturaleza humana:
cuerpo, pensamiento, sentimientos, y acciones que requiere un sistema satisfactorio de
orientacion que contenga elementos bioldgicos e intelectuales, elementos sensoriales y
emocionales manifestados en la relaciéon con un objeto de devocién o vinculacion afec-
tiva. Es la temadtica unificadora conocida como “inteligencia emocional”’” y que se ha
popularizado en la inmensa cantidad de literatura dedicada al “arte de conocerse a si
mismo”.

La relacion entre identidad e inmigracién se extrema en condiciones de tensién como
las actuales en la isla de La Hispaniola'®, que podemos llamar de “crisis de identidad”
de acuerdo a Marquez, aludiendo a Carmel Camilleri (1990): el inmigrante se define a si
mismo como persona y como grupo, en gran parte, por la actitud de la sociedad de aco-
gida; por lo tanto, el inmigrante creard una estrategia de identidad contra la desvaloriza-
cidn, que le permita soportar la angustia y reducir el sufrimiento; y reaccionard, si se le
desvaloriza, contra si mismo, contra su grupo o contra a sociedad de acogida. (Marquez,
2004: 67).

La poblacién universitaria estd en una etapa de la post-adolescencia, lo que permita su-
poner que su proceso de autoidentidad estd en proceso de consolidacion del desarrollo
moral o personal y de las concepciones y relaciones sociales. En este sentido, el proceso
de asimilacion y evolucidn de las etapas de maduracién psicoldgica son las bases del con-
junto de estructuras en que se asienta un sentido de identidad: sociabilidad, identificacion

12. Ver Wallerstein, I. (1991). The Construction of peoplehood: Racism, nationalism, ethnicity. En E. Bali-
bar & I. Wallerstein (Eds.), Race, nation, class. Ambiguous identity (pp. 71-85). Londres: Verso.

13. Ver Fromm, E. (1996) El miedo a la libertad. Buenos Aires: Paidds.

14. Ver Castells, M. (2003) La era de la informacion. El poder de la identidad. Vol. 2. Madrid: Alianza
Editorial.

15. Ver Jara Fuente, J. Martin, G.y Alfonso Antén, I. (Editores) (2010) Construir la identidad en la Edad
Media. Poder y memoria en la Castilla de los siglos VII a XV. Editora de la Universidad Castilla-La Man-
cha.

16. POZO, Juan Ignacio; y Nora SCHEUER (2006): Nuevas formas de pensar la ensefianza y el aprendi-
zaje: las concepciones de profesores y alumnos. Barcelona: Grao.

17. Ver la obra de Goleman, D. (1966) La inteligencia artificial. Barcelona: Kairos.

18. Ver Capitulo II.
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proyectiva-introyectiva y la estructura societal. El logro de la identidad es ser, al mismo
tiempo, semejante y distinto.

Es importante lograr establecer en ambiente multiculturales la construccion de una identi-
dad basada en el respeto a la diversidad y a la necesidad de sentidos de multipertenencias.
La pregunta de si la identidad cultural es dnica o multiple subyace en la experiencia de
cada persona. En el caso de las identidades nacionales que comparten la isla de La His-
paniola son coincidentes con las identidades culturales que comparten los estudiantes en

las aulas.
COMPONENTES DE LA IDENTIDAD CULTURAL
Externas Internas
CONDUCTAS SOCIALES Y COGNITIVAS

CULTURALMENTE OBSERVABLES

* Autoimagen e imdgenes de su grupo ét-
e Lenguaje nico.

*  Grupos de amigos e Conocimientos de la herencia étnica.
Autoimagen e imédgenes de su grupo ét-

e Participacion en actividades del gru-

e nico.
po étnico.

e Conocimientos de la herencia étnica.
AFECTIVAS

e Medios de comunicacion étnico.

e Tradiciones étnicas. o .
e Sentimiento de pertenencia al grupo ét-

nico (simpatia y preferencia asociativa

con miembros del propio grupo étnico).

e Satisfaccion con los patrones culturales

del propio grupo étnico.

MORALY ETICA

e Sentimientos de obligaciones de las per-

sonas hacia el propio grupo.

* Solidaridad hacia el propio grupo.

Reformulado de Marquez, 2004. Pag. 78
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Estas serdn las dimensiones que se cuantificaran en la aplicacion de la “Encuesta de Au-
toidentidad Nacional y Educaciéon de Valores”, modificada para los fines de este estu-
dio". Los modelos de Isajiw® y Massot?*' fueron asumidos para establecer el modelo de
evaluacion de la autoidentidad. Pasemos a establecer la conceptualizacion del préoximo
componente del marco conceptual de nuestro instrumento de trabajo.

3.2 Clima Social

La medicion del “clima social” entendido como “la calidad de la escuela que ayuda a
cada persona a sentir su valor, dignidad e importancia” es de suma importancia, segin lo
estima Marquez en su Tesis. El clima es un componente del ambiente, siendo éste como
el conjunto de condiciones, circunstancias e influencias que rodean y afectan el desarro-
llo de un organismo o de un grupo de organismos, de acuerdo a Moos??. Estos estudios
son una extension reciente de los realizados en las organizaciones y las empresas, donde
existe una larga tradicion de evaluaciones de los ambientes creativos y productivos en los
procesos de desarrollo capitalista.

Este enfoque de la eficacia institucional y de la eficacia docente desborda el alcance de
esta investigacion. Sin embargo, tiene como propdsito por su caracter “mediacional” que
afecta los resultados de los estudiantes y sus conductas afectivas y cognitivas. Como sin-
tesis de los enfoques sobre el clima social, Marquez* entiende que: el clima es un cons-
tructo psicolégico de atribucion de cualidades humanas o un constructo que se define en
términos de sus caracteristicas observables o perceptibles de ese ambiente; en dicho cons-
tructo se han de examinar las causas subyacentes a esta atribucion en que las percepciones
son caracteristicas especificas del ambiente; y, por ultimo, la definicién estd formada por
valores de atributo situado en un nivel externo al individuo, porque dichas percepciones
pueden basarse en una realidad tangible.

Mirquez resume las posturas tedricas del clima en tres instrumentos del clima: 1. El
“Clima” como agente de presion ambiental percibida por los alumnos; 2. El “Clima” o
afecto general por los estudiantes; y 3. El “Clima” como funcién de percepciones y acti-
tudes de los profesores. La operativizacion de las variables del Clima Social realizada por
Mairquez en base de los textos de Rudolf Moos**. La Encuesta reduce esta medicion a la
percepcion de los estudiantes sobre los climas “Familiar” y “del Aula”. El clima familiar
se hace mediante las dimensiones siguientes y sus respectivos factores: Relaciones (co-

19. Ver Anexo 3.1.

20. Ver Isajiw, WW. (1990) “Ethnic-Identity retention” en E. Breton; WW. Isajiw; W.E. Kalbach y J.G.
Reitz (Eds) Ethnic Identity and equality (34-91). Toronto: University of Toronto Press.

21. Ver Massot, 1. (2003) Jovenes entre culturas: la construccion de la identidad. Un reto intercutural.
Madrid, Narcea, pp. 27-50.

22. Ver Moos, 1. (1979) Evauating Educational Environments. San Francisco, California: Jossey-Bass Pu-
blicjshers.

23. Marquez, pp. 111.

24. Ver Moos, R., Moos, B.S. y Trickett, E. (1974) The social climates scale: An overview. Consulting
Psychological Press. California: Palo Alto. La referencia en espafiol es Seisdedos, N., Victoria De la Cruz,
M.,y Cordero, A . (1989) Escalas de clima social (FES). Madrid: TEA Ediciones.
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hesion, expresividad y conflicto); Desarrollo (autonomia, actuacion, intelectual-cultural,
social-recreativo, y moral-religiosidad) y Estabilidad (Organizacién y control)®.

Mientras que el clima del aula lo medimos mediante las dimensiones siguientes y sus
respectivos factores: Relaciones (implicaciones, afiliacioén y ayuda); Autorrealizacion (ta-
reas y competitividad) y Estabilidad (organizacion, claridad y control)*. Mediante estas
mediciones trataremos de establecer la relacion entre la “familia” y la “escuela” en la
autoidentidad de los estudiantes.

3.3 Autoeficacia percibida

El concepto de autoeficacia se remonta a la obra de Albert Bandura?’, y que ha seguido
evolucionando y aplicandose. En las postrimerias del siglo XX, el concepto se estableci
como variable principal determinante ya que las “cogniciones de los estudiantes sobre si
mismos influyen en la instigacion, direccion, fuerza y persistencia de sus conductas diri-
gidas al logro. (Mérquez, 2004, pp.158-59)

Figura N° 1
MODELO DE LA AUTOEFICACIA
SEGUN BANDURA

~ N

- >

Tomado de Marquez, 2004, pp. 159.

El modelo asumido por Marquez contiene los tres componentes determinantes seguin
Bandura, como muestra la Figura N° 1. Este planteamiento postula que existe una elabo-
racion de la realidad a partir de experiencias culturales generadas por la interaccion del

25. Marquez (2004) pp. 131.

26. Marquez (2004) pp. 132.

27. Albert Bandura (Mundare, Canad4, 4 de diciembre de 1925) es un psicélogo ucraniano-canadiense de
tendencia conductual-cognitiva, profesor de la Universidad de Stanford, reconocido por su trabajo sobre
la teoria del aprendizaje social y su evolucién al Sociocognitivismo, asi como por haber postulado la cate-
goria de autoeficacia. Su principal referencia es su obra: Bandura, A. (1986) Social Foundations of thought
and action: a social cognitive theory. Englewood Cliff, N. J.: Prentice-Hall. Existe traduccion al espafiol:
Bandura, Albert (Marfa Zaplana, trad.) (1987). Pensamiento y accion: Fundamentos sociales. Barcelona,
Espaiia: Martinez Roca.



ambiente con el aparato cognitivo personal. En consecuencia, la autoeficacia es “un juicio
relativo al contexto de habilidad personal para organizar y ejecutar un curso de accién con
el fin de alcanzar los niveles designados de ejecucién” (Bandura, 1999).

Las “Fuentes de Formacion de la Autoeficacia”, de acuerdo a Bandura, son las siguientes:

* Las experiencias de dominio: Las experiencias obtenidas a partir del aprendizaje y
desarrollo de algun tipo de dominio. Los €xitos crean una fuerte creencia en la eficacia
personal; mientras que los fracasos la debilitan. Para desarrollar un sentido de efica-
cia mediante las experiencias de dominio es mediante la adquisicién de instrumentos
cognitivos, conductuales y autorreguladores para crear y ejecutar los cursos de accion
apropiados y necesarios para manejar las circunstancias continuamente cambiantes de
la vida. Si las personas s6lo experimentan éxitos faciles, llegan a esperar resultados
inmediatos y se desmotivan rdpidamente con los fracasos, por lo que tienden a no de-
sarrollar su eficacia personal. El esfuerzo es fundamental para el fortalecimiento de la
autoeficacia. Frente al ambiente “hostil”, se debe construir la “resilencia” —la capacidad
de reaccionar y recuperarse ante las adversidades.

* Experiencias vicarias: El concepto de “experiencia vicaria” se refiere a las sensa-
ciones y emociones que se viven a través de las experiencias de otras personas. Por
ejemplo, sentir el dolor cuando a un deportista le dan una patada, o la alegria cuando
dos enamorados se casan en una serie de television. Es una forma muy poderosa de
comunicacion: no apela a la racionalidad, sino a la emocion, pero vivida en primera
persona. Es una idea potente, que si consigues que el contertulio sienta alegria, ;no
estard mds inclinado a aceptar tu argumento? Para conseguirlo creo que la clave es
que el mensaje sea real, cercano, no fingido y sin edulcorar: creible. Las “experiencias
vicarias” se representan en los modelos sociales que se transmiten por los diferentes
canales: la observacidn de personas similares a uno, tiene la influencia en la confianza o
no para alcanzar determinados logros y para reforzar o inhibir actitudes perseverantes.
En consecuencia, el impacto del “modelado” sobre las creencias de eficacia personal
estd fuertemente influida por la similitud percibida por lo modelos: a mayor similitud
percibida, mds persuasivos pueden ser los éxitos y los fracasos. En el contexto de una
cultura o una sociedad con patrones “xendfobos” o racistas podemos afirmar que el
concepto de autoeficacia estd fuertemente mediatizado por la similitud percibida: si el
“forastero” siempre realiza las tareas socialmente inferiores, influird en el modelo de
esfuerzo y motivacion futura.

* La persuasion social: en la medida de los “empujes persuasivos” influyen en las
creencias de autoeficacia, conducen a que las personas se esfuercen para alcanzar el
éxito y lleguen a desarrollar destrezas que, en un circulo virtuoso, refuerza a su vez
la sensacion de eficacia personal. Desafortunadamente, la experiencia sefala que es
mas fécil infundir creencias de ineficacia que de eficacia. Si persuadimos en logros no
posibles o sin los dominios reales para alcanzarlos, la incapacidad de alcanzar la meta
propuesta debilita la autoeficacia que se pretendia, seglin Bandura.
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* Los Estados Fisicos, Psicolégicos y Emocionales: el conjunto de las condiciones fisi-
cas, la reduccion del estrés y la proclividad emocional negativa, que se pueden denomi-
nar el estado psico-somatico. El estado de salud influye en la percepcion de la eficacia
en un momento determinado, asi como en los juicios de los individuos. El estado de
animo positivo fomenta la autoeficacia percibida; la negativa la reduce. Los estados
fisioldgicos como la ansiedad, el estrés y la fatiga ejercen una alta influencia sobre las
cogniciones de las personas y en la sensacion de incompetencia o de posible fracaso.

3.4 Los procesos reguladores de las creencias

Bandura establece que las creencias de eficacia regulan el funcionamiento humano me-
diante cuatro procesos esenciales:

* Cognitivos: A partir de la conformacién de la conciencia por la construccion social se
generan los procesos cognitivos que determinan la creacion de creencias. Por tanto,
las personas con alto sentido de eficacia visualizan escenarios de éxito; mientras que
aquellas que dudan de su eficacia visualizan escenarios de fracaso. En consecuencia,
una funcion importante del pensamiento es capacitar a las personas a predecir sucesos
y desarrollar las formas para controlar aquellos sucesos que influyen sobre sus vidas.

* Motivacionales: La mayoria de las motivaciones humanas se generan cognitivamente;
sin embargo, las creencias de la eficacia regulan el funcionamiento humano por pro-
cesos motivacionales y mediante un rol clave en la auto-regulaciéon de la motivacion.
Las personas que se motivan a si mismas y que dirigen sus acciones anticipadamente
estd influido por las posibilidades generadas a partir de vivencias anteriores que crean
a nivel cognitivo la confianza de poder entender a lo que se enfrentan y las variables
que hay que controlar, conllevando el establecimiento de objetivos para si y planificar
cursos de accioén destinados a la realizacion de los futuros pronosticados: movilizan los
recursos a voluntad y el nivel de esfuerzo necesario para el éxito.

» Afectivos: La autoeficacia percibida tiene una relevancia importante para la activacién
de la ansiedad: a mayor sensacion de eficacia, mds propensas son los individuos a en-
frentarse a situaciones problemadticas que generan estrés y mayor es su €xito logrando
modelarlos a “su imagen”: un sentido bajo de eficacia para ejercer control genera de-
presion y ansiedad. Mdrquez sefiala: “‘un bajo sentido de eficacia para alcanzar las cosas
que aportan autosatisfaccion y auto-merecimiento a la vida da paso a la depresion y a
un estado de d4nimo depresivo, reduce la creencia en la eficacia personal en un ciclo
autodesmoralizante cada vez mas profundo.”?®

* Selectivos: Durante el curso de la vida, las personas escogen cultivar diferentes com-
petencias, intereses y redes sociales que determinan sus cursos vitales; por lo que cual-
quier factor que influya sobre la seleccion de conductas puede influir en la direccion
del desarrollo personal. Bandura® establecié que las personas que tienen éxito, los que

28. Marquez, 2004, pag.179.
29. Bandura 1999.
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aman las aventuras, los sociables, los no ansiosos, los no depresivos, los reformadores
sociales y los innovadores tienen una perspectiva optimista de sus capacidades perso-
nales para ejercer influencia sobre los sucesos que influyen sobre sus vidas.

3.5 Cultura y autoeficacia

Los sistemas de valores, una definicion elemental de cultura, constituyen una fuente mas
destacada de diferencias entre colectivos humanos, como es el caso de las dos sociedades
que comparten la isla de la Hispaniola. Méarquez presenta el modelo de Hofstede (1980)
y cuatro dimensiones para definir las diferencias culturales a partir de opuestos:

* Individualismo/Colectivismo: Una cultura cuya prevalencia es la bisqueda del bien-
estar individual y defienden los intereses de la familia inmediata, cuya valoracion es el
“self”, es el polo individualista; mientras, en el otro polo, el colectivista, la prevalencia
es en la pertenencia a un grupo que exigen lealtad duradera.

* Mayor distancia del poder: La relacion de la pertenencia a una sociedad de acuerdo
a la aceptacion de unas jerarquias pre-establecidas, se contrapone a la distribucion mds
equitativa del poder.

* Incertidumbre: La sociedad que evita la incertidumbre (débil evitacion) es aquella que
tiende a ser mds relajada, tolerante, aceptante del riesgo, a mostrarse contemplativa y
no agresiva; por otra parte, la de fuerte evitacion es una sociedad angustiada, desestruc-
turada, con estrictos codigos de conducta y rigorismo basado en “verdades absolutas”.

* Masculinad/Feminidad: La condicién de género determina sociedades donde el éxito
social esta condicionado a dicha condicién: en sociedades “masculinas”, los hombres
son asertivos, ambiciosos y competitivos, mientras que en las “femeninas”, las mujeres
se dediquen a la vida comunal, cuidando los hijos y a los mds débiles.

3.6 Autoeficacia Académica

La autoeficacia académica percibida son los juicios personales acerca de las propias capa-
cidades para organizar cursos de accion que conducen a los tipos de ejecucion educativas
designadas, segun Bandura y Schunk. Mdrquez establece un instrumento para medir esta
percepcion®: a mayor autoeficacia mayor rendimiento académico.

3.7 Identidad cultural

La condicion humana estd determinada por los factores de la existencia de cada individuo
y de la historia asociada a su existencia. Castells (2003) nos muestra la conformacién de
la identidad en la era de la globalizacién en contraste con los estados-nacion; en franca
diferencia con el grupo —en la etapa del clan primitivo-; o con el orden estamental en la
etapa medieval.

30. Marquez 2004, pag. 201.
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En consecuencia, el desarrollo de los humanos esté intrincado con la satisfaccion de un
sentido de identidad individual; sin embargo, en el dmbito de la civilizacidén occidental y
su énfasis en el individualismo no ha resuelto la necesidad de sentimiento de identidad
psicologica de las personas, si no es mediante sustitutos del verdadero sentimiento indi-
vidual de identidad como serfan: la nacidn, la religion, la clase y la ocupacién es decir,
apelamos a identificaciones del “status social” en un marco de multipertenencias que
refleja la diversidad y confluencia cultural de la sociedad contemporanea.

La identidad cultural: ;es una o multiple? Esta cuestion es determinante en el caso domi-
nicano ya que un poeta popular®' lo expresé en estos versos: “En la mafiana fui espaiiol,
en la tarde francés, en la noche etiope fui, mafiana no sé qué serd de mi”. La educacion
dominicana se puede situar en un vivo proceso de adaptacion y aculturacion para asimilar
y reconstruir identidades a partir de los elementos del contexto cultural, pero que no ha
sido importantizado por el presupuesto de que poseemos una cultura hispanica “sélida”
opuesta a las raices africanas del vudu haitiano.

VARIABLES DE LA IDENTIDAD CULTURAL

Dimension Definicion Factor Definicion

Externa Son las conductas Lenguaje Idioma con el que se
sociales y culturas identifica. Preferencia de la
observables que musica de otros idiomas.
nos permiten ver Grupo de amigos C6mo estan constituidos
diferencias entre (“peers”) sus grupos sociales mds
individuos. Cercanos.

Participacion en Frecuencia de contactos que

actividades de su grupo | tienen con personas con los

étnico mismos origenes que sus
padres.

Interna Construcciones Cognitivas Conocimientos que
individuales ) _ manifiestan sobre los hechos
que permiten Autoimagen e imagenes | hjstéricos y creencias
ciertas formas de de su grupo étnico religiosas de su pais de
identificacion con el origen.

Conocimiento de la

rupo cultural L
grup herencia étnica

Afectiva Simpatia y preferencia
asociativa con miembros del

Sentimiento de propio grupo étnico.

pertenencia al grupo

étnico

Satisfaccion con los
patrones culturales del
propio grupo étnico.

31. Juan Goico Alix (1833-1917)
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3.8 Clima Social

El clima social se descompone en el clima en el aula y el clima en la familia. Ambos son
relevantes para la efectividad de la actividad educativa en ambos contingentes de nuestra
muestra.

Un enfoque sistémico nos permitira identificar la calidad de los centros educativos por las
variables de contexto, de entrada, de proceso y de los productos que indican la eficacia
del modelo educativo implementado que llamariamos “el clima social”. La aplicacién de
modelos educativos entre grupos de migrantes ha llevado a plantearse problemas comu-
nicacionales y conflictos de relaciones que se plantean en el aula.

Por lo tanto, definir el clima en el aula se puede sefalar como “la ayuda a cada persona a
sentir su valor, dignidad e importancia”. La encarnacién del reconocimiento de la digni-
dad de cada individuo por el ambiente reinante en las relaciones en el aula.

De acuerdo a Herndndez Bermejo (1985), este micro-clima en el aula es, a su vez, in-
fluenciado por el clima en el mesosistema institucional del centro educativo; a su vez, por
el exosistema -el entrono inmediato al centro o contexto- y de ahi por el macrosistema, la
totalidad del sistema escolar. El caso dominicano se ve caracterizado por una falta de in-
tegracion en todo el sistema escolar, por lo que sefialamos que el caso es de una irrelevan-
cia absoluta debido a la “negacién” permanente de esta realidad de biculturalismo en la
sociedad dominicana. ; Tiene algiin impacto en la formacién de la conciencia individual
de los estudiantes y en qué medida conforma la experiencia educativa?

FACTORES DEL CLIMA EN EL AULA

Dimension Definicion Factores Definicién
Relaciones Integracion de los | Implicaciones Manifestacion de los estudiantes por el in-
estudiantes en la terés en participar en actividades de clases
clase y su motivacion a las actividades comple-
mentarias
Afiliacién Grado de amistad entre los alumnos y for-
mas de ayudarse y trabajar en grupo
Ayuda Ayuda y preocupacién manifestada por los
profesores hacia los alumnos
Desarrollo Es como Tareas Importancia que dan los profesores en el
valoramos la re- temario y las asignaturas
alizacién de las
tareas en las asig- | Competitividad Interés por lograr buenas calificaciones
naturas e importancia a vencer dificultades en su
realizacion
Estabilidad Valora las activi- | Organizacién Valor que se le da al orden, organizacion
dades que tienen y estética a la realizacién de las tareas es-
que ver con el colares
ﬁéncmlllamc;er;to Claridad Importancia que tienen el establecimiento
al ccuado de la por parte de los alumnos las consecuencias
clase

por su no cumplimiento

Control Controles del profesor y formas de hacer
cumplir las normas
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Por su parte, el clima familiar parece tener un efecto mas distante, pero es crucial por-
que determina el autoconcepto del individuo, es el primer escaléon en la construccion
del primer concepto en la sociedad. La familiar es la primera transmisora de los valores,
costumbres y sentido moral de una cultura determinada para la formacion del sentido de
autoconfianza y seguridad necesarios en el desarrollo de la autoeficacia personal.

Nuestro proposito es establecer si la tension social es determinante en el paradigma edu-
cativo “negacionista” dominicano del biculturalismo vigente. El peso diferencial del aula
y de la familia serdn determinantes.

FACTORES DEL CLIMA FAMILIAR
Dimension Definicién Factores Definicién
Relaciones Grado de comu- | Expresion Comprension y ayuda entre los
nicacion, interac- miembros de la familia
cion ConﬂlctlYE} Expresividad Estimulos que reciben los
y libre expresion miembros de la familia para ac-
en las familias tuar libremente
Conflicto Expresan con libertad la cdlera,
agresividad y conflicto entre los
miembros de una familia
Desarrollo Evalda la im- Autonomia Seguridad, autosuficiencia y
portancia que toma de decisiones propias que
tienen dentro de manifiestan los miembros de la
la familia ciertos familia
procesos de de- | Actuacién Grado en que las actividades y
sarrollo personal. retos se desarrollan desde una
estructurada orientada a la ac-
cién o a la competencia
Intelectual-cultural | Interés que se manifiesta en la
familia por las actividades po-
liticas, sociales, intelectuales y
culturales
Social-recreativo Grado de participacion en este
tipo de actividades
Moral-religiosidad | Valores que le da a las practicas
de tipo ético y religioso
Estabilidad Informacién so- | Organizacion Organizacion, estructura y pla-
bre la estructura nificacién de actividades como
y organizacion también la responsabilidad en la
de la familia so- familia
bre el grado de | Control Respeto de las reglas y normas
control que nor- establecidas
malmente ejer-
cen unos miem-
bros de la familia
sobre otros
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3.9 Autoeficacia Percibida

El concepto de autoeficacia estd enmarcado en la teoria social cognitiva, iniciada y re-
presentada principalmente por Bandura (1977, 1986) y que se puede definir como las
personas crean y desarrollan autoconcepciones acerca de su propia capacidad y éstas
se convierten en los medios por los cuales controlan lo que ellas mismas son capaces de
hacer para influir en el medio en el que se desarrollan y conseguir las metas que se propo-
nen. El rol de la autoeficacia en el desempefio personal ha sido comprobado en innimeras
investigaciones (Bandura, 1992), lo que seria interesante comprobar su importancia en el
paradigma educativo en un ambiente multicultural.

3.10 Status académico

El status académico es la principal preocupacién de los responsables educativos, por lo
que se le considera como la variable determinante; pero, en el contexto de un paradigma
educacional como estamos evaludndolo, el tema trasciende porque seria resultado de una
constelacion de factores que incluyen al sistema educativo, la familia, y del propio alum-
no en cuanto “persona en evolucion”.

La importancia del autoconcepto como agente de inicio y desarrollo de las conductas
propias del aprendizaje autoregulado consciente de que la percepcion personal de falta de
eficacia inhibe la autorregulacién (Bandura, 1990), por lo que se sienten incapaces y no
podran regular su aprendizaje y activar su voluntad por lo tanto crear fuentes de autoefi-
cacia.

4. El Analisis Factorial

La discusion en el Capitulo I sobre los paradigmas de la ciencia nos muestra como se han
puesto a prueba el aserto de la causalidad y la covarianza estadistica pasé de anatema a
una plausible interpretacion de la multicausalidad. De acuerdo a Cuadras (2014), el anéli-
sis multivariante es la rama de las ciencias estadisticas que han desarrollado esta capaci-
dad de discernir la relevancia de un conjunto de factores en el resultado de la observacién
de mas de una variable estadistica. La informacion multivariante es una matriz de datos
que n x p, siendo n el numero de personas y p el de variables, que hay que resolver con
el calculo matricial.

El analisis factorial es una técnica estadistica de reduccion de datos que sirve para encon-
trar grupos homogéneos de variables a partir de un conjunto numeroso de variables; es
decir, los grupos homogéneos que se forman con las variables que correlacionan mucho
entre si y procurando, inicialmente, que unos grupos sean independientes de otros. Al
recoger un gran nimero de variables de forma simultdnea en un instrumento como la
“Encuesta de Autoidentidad Nacional y Educacién de Valores™ utilizada en esta investi-
gacion, estamos interesados en averiguar si las preguntas del cuestionario se agrupan de
alguna forma particular y caracteristica.
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En el analisis factorial todas las variables del anélisis cumplen el mismo papel; todas son
independientes en el sentido de que no existe a priori una dependencia conceptual de unas
variables sobre otras, en una exacta descripcion de un fenémeno complejo.

Este aparatoso trabajo de calculo estadistico se ha facilitado con el Stastitical Package
for the Social Sciences (SPSS) utilizado en el tratamiento de los datos obtenidos en el pre-
sente estudio, siguiendo la metodologia recomendada: el cdlculo de una matriz capaz de
expresar la variabilidad conjunta de todas las variables, la extraccion del nimero éptimo
de factores, la rotacion de la solucidn para facilitar su interpretacion y la estimacion de
las nuevas dimensiones.

Figura N° 2
MODELO SISTEMICO-INTEGRADO
DE LA IDENTIDAD
Autoeficacia percibida Status académico
> \

Sentido y
pertenencia cultural

\—é—/

Clima familiar Clima en el aula

La Figura N° 2 nos presenta el Modelo Sistémico-Integrado de la Identidad 6, como lo
hemos llamado, el “Paradigma Educacional”, pero sin ninguna direccionalidad de cau-
salidad, ya que pretendemos identificar mediante el Andlisis Factorial. En cada hoja de
resultados encontramos una Matriz de Correlaciones que incluye:

* Coeficientes: de correlacion entre las variables utilizadas en el anélisis;
* Niveles de Significacion: los niveles criticos unilaterales asociados a cada coeficiente;

* Determinante: el valor del determinante se muestra, lo que permite utilizar el andlisis
factorial de estas variables.

* [nversa: muestra la inversa de la matriz de correlaciones que sirve para el cdlculo de
las comunalidades iniciales en algunos métodos de extraccion y para el cdlculo de la
matriz anti-imagen.
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Reproducida: Muestra la matriz reproducida, aquella matriz de correlaciones que se
obtiene a partir de la solucion factorial hallada.

* Anti-imagen: Muestra la matriz de covarianzas anti-imagen y la matriz de correlaciones

anti-imagen, que comprueba la pertinencia de los datos resultantes.

KMO y prueba de esfericidad de Bartlett: La prueba de adecuacién muestral Kai-
ser-Meyer-Olkin, llamada KMO (y que debe variar entre O y 1), contrasta si las corre-
laciones parciales entre las variables son suficientemente pequefias, permitiendo com-
parar la magnitud de los coeficientes de correlacion observados con la magnitud de los
coeficientes de correlacion parcial. Por su parte, la prueba de esfericidad de Bartlett
contrasta la hipétesis nula de que la matriz de correlaciones es una matriz-identidad.

5. Supuestos e Hipdétesis iniciales

En el anteproyecto de investigacion presentado al asesor de este trabajo contenfa un

conjunto de hipétesis y supuestos, que partian de una serie corta de preguntas problemati-
zadoras alrededor de la ensefianza de la historia. Sin embargo, al establecerse el Modelo

Sistémico-Integrado de la Identidad de la muestra de estudiantes de la Universidad Cato-

lica Santo Domingo derivé en la determinacion de la “relevancia” estadistica de los cinco

componentes de acuerdo a un andlisis factorial.

1.

El principal componente de esta innovacion insertada en la “educacién de valores” en
la educacién de la historia con objetivos de coadyuvar en la formacién de la “iden-
tidad nacional” es la “didactica activa” que desarrollamos en el capitulo tedrico de
esta estrategia de ensenanza docente; sin embargo, a partir de esta estrategia docente,
hemos avanzado en formular algunos supuestos iniciales, en forma de hipétesis, que
orienten nuestra investigacion y que se presentan a continuacion:

La hipétesis a demostrar se resume en la siguiente pregunta: ; Tenemos un paradigma
de la Educacion que nos explique la conformacion de valores en las dos comunidades
que conviven en la isla de la Hispaniola? Esperamos dilucidar nuestra comprension
del proceso educativo es relevante para enfrentar la animadversion entre las dos co-
munidades que conviven en Republica Dominicana.

El andlisis de las declaraciones explicitas mediante encuesta a los estudiantes en ge-
neral sobre su autopercepcion de la identidad nacional.

Si se definen los valores asociados a una identidad nacional en particular por parte de
los estudiantes de la Universidad Catdlica Santo Domingo.

El instrumento de evaluacion (ribrica) puede adoptar la forma de revision de cada
componente didactico que produzcan los profesores para la “educacion en valores™.

La comprobacidn estadistica de la relevancia de la interaccidn de todas las variables
concernientes de acuerdo a un modelo integral educativo, que hemos postulado a
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partir del modelo cognitivo-estructural de la teorfa del psic6logo canadiense Albert
Bandura, asumido como paradigma educacional a través del cuestionario pertinente.

7. Laadopcion de reconocer a la sociedad dominicana como multicultural y multiétnica
—como postula la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia
y la Cultura (UNESCO)*, por lo que es un enfoque estd en construccion pero que nos
adelanta el paradigma complejo de las sociedades contemporaneas, especialmente, la
dominicana, como esperamos haber delineado en el Capitulo II de este reporte.

6. Instrumento de recogida de informacion

El cuestionario, destinado a los estudiantes, fue elaborado ad hoc a partir de la revision
de la literatura, principalmente a partir del desarrollado por Marquez en su Tesis Doctoral
Clima social y autoeficacia percibida en estudiantes inmigrantes: una propuesta inter-
cultural, por lo que la validacion la hizo la autora. Sin embargo, pasé el cuestionario a un
panel de seis expertos, profesores colegas en la Pontificia Universidad Catdlica Madre y
Maestra. La modalidad de los items se alterna entre las escalas tipo Likert con seis valo-
res, preguntas con respuestas multiples y de tipo categérico. El instrumento final consta
de 30 items de datos personales y 40 distribuidos en 5 dimensiones (Anexo 3.1).

Distribucion items en funcion de las dimensiones.

. . 00 ; . n° de
Dimensiones Definicion de las dimensiones p
items
Datos personales Factores personales 30

Variable principal determinante ya que las “cog-
. . ... .| niciones de los estudiantes sobre si mismos in-
Variable de autoeficacia percibida R . 12

fluyen en la instigacion, direccidn, fuerza y per-

sistencia de sus conductas dirigidas al logro.”

Son los juicios personales acerca de las propias
capacidades para organizar cursos de accion que

Variable del status académico . . . . 9
conducen a los tipos de ejecucion educativas des-
ignadas.

. . El clima en el aula es “la ayuda a cada persona a

Variable del clima en el aula . .. Y ) ,p 12
sentir su valor, dignidad e importancia”.

El clima familiar parece tener un efecto mas dis-
. . - tante, pero es crucial porque determina el auto-
Variable del clima familiar P porq 18

concepto del individuo, es el primer escalén en la
construccion del primer concepto en la sociedad.

La condicién humana estd determinada por los
Variable de identidad cultural factores de la existencia de cada individuo y de 13
la historia asociada a su existencia.

32. Cfr. Giordan, H. (1995) Las sociedades multiculturales y multiétnicas. (Consultado el 22.7.16).
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Para la validacion del cuestionario (validez de contenido) se selecciond a un grupo de ex-
pertos especialistas en educacion, compuesto por 6 profesores universitarios de la Pontifi-
cia Universidad Catdlica Madre y Maestra: Dra. Adriana Médrquez, Dra. Mu-kien Adriana
Sang, Dra. Sara Guilamo, Lic. Clemencia Marcano, M.A ., Lic. Glenys Caba, M.A., y Dr.
Julio César Mejia. Un verdadero equipo de especialistas que validé el cuestionario.

7. Conformacion de una “minoria nacional”

Sin centrarnos en los aspectos socio-demogréficos y juridico-legales hemos derivado a
identificar la principal amenaza de la politica “negacionista” de la nacionalidad provo-
cada por la Sentencia 169-13 del Tribunal Corte Constitucional dominicano, como ana-
lizamos en el Capitulo II de este reporte. La tentacion para profundizar en un estudio en
profundidad de la conformacion de las caracteristicas de una sociedad multicultural y
multiétnica como la dominicana llevo a comprobar la contradiccion del reforzamiento de
la identidad étnica, religiosa, cultural o nacional en una época de globalizacién,

Giordan (2015), investigador principal del Programa de Gestiéon de Transformaciones
Sociales (MOST, de la UNESCO), presenta los lineamientos de esta disciplina en cier-
nes, pero con un gran potencial de “clarificar” las relaciones complejas de las sociedades
multiculturales y multiétnicas.

En el marco de la UNESCO se ha desarrollado una investigacion dedicado a la “Diver-
sidad Cultural e Interculturalidad en Educacion Superior. Experiencias de América Lati-
na”**, donde nos relata experiencias de instituciones dedicadas a la educacion superior de
minorias nacionales en Argentina, Bolivia, Brasil, Chile, Colombia, Ecuador, Guatemala,
Meéxico, Nicaragua, Perti y Venezuela. Nos queda la impresién que el caso dominicano
podria encuadrarse en esta perspectiva, pero debemos comprender que somos una socie-
dad multicultural y multi€tnica para reconocer la existencia de una minoria nacional.

La investigacion etnografica de la comunidad dominico-haitiana se inicia con el trabajo
pionero de Tahira Vargas* que postula las caracteristicas principales de la identidad de los
dominicanos de ascendencia haitiana de segunda y tercera generacidn: los resultados del
estudio muestran que la identidad de la poblacién estudiada estd construida a partir de sus
procesos de socializacion y enculturacion, donde las redes sociales y las relaciones prima-
rias juegan un papel fundamental. La identidad es heterogénea con diferentes tendencias;
la tendencia con mayor peso es la sustentada en la dominicanidad donde se resaltan las
costumbres, habitos alimenticios, practicas magico-religiosas, idioma y relaciones socia-
les tejidas en el contexto social donde predomina la poblacién dominicana.

33. Mato, D. (Coordinador) (2008) Diversidad Cultural e interculturalidad en Educacion Superior. Expe-
riencias en América Latina. Caracas: Instituto Internacional de la UNESCO para la Educacién Superior en
América Latina y el Caribe.

34. Vargas. T. (2015) Procesos de Integracion y Construccion de la Identidad de la Poblacion Dominicana
de ascendencia haitiana de segunda y tercera generacion. Santo Domingo: Servicio Jesuita de Refugiados
y Migrantes.
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La politica “negacionista” de migracion llega al extremo de asimilar a esta poblacion de
ascendencia haitiana a no tener derechos de ciudadania y, parcialmente, resuelto con el
Programa de Regularizacién de Residentes Extranjeros, dispuesto por el Gobierno Do-
minicano a partir de la Sentencia 168-13 del Tribunal Constitucional aludido. Reiteramos
el potencial de esta politica para crear casos de apatridia en la poblaciéon dominicana de
ascendencia haitiana, pero es una linea de investigacion que desborda el alcance del pre-
sente reporte.

La presente investigacion pretende ser la antesala para que en Reptiblica Dominicana se
identifique la problematica y se inserte en reconocer los derechos de las minorias como
una condicién del régimen de una sociedad de derechos.

8. Diseno de la muestra

La Universidad Catélica Santo Domingo es una de las universidades medianas del sis-
tema universitario dominicano. La poblaciéon de 6,000 estudiantes en el semestre ene-
ro-mayo de 2013, de los cuales 326 eran de nacionalidad haitiana. Para la aplicacion del
Cuestionario preparado, disenamos una muestra, siguiendo la férmula siguiente de Lépez
Romo (1998, 55):

Z2pqN
Ne? + 72 pq

N =

Donde N es el tamaio de la muestra, N representa el universo, p la probabilidad de ocu-
rrencia (que para utilizado el 50%), q la probabilidad de no ocurrencia (1 —p) y Z el drea
de probabilidad buscada. Resultando un tamafio de muestra de 119, y que por seguridad
hemos ampliado a 150, incluyendo una submuestra de 30 estudiantes haitianos (el diez
por ciento de la poblacidn haitiana), para un analisis comparativo.

9. A manera de conclusiones

La frase de Martin Luther King Jr que introduce este Capitulo, “Debemos aprender a vivir
juntos como hermanos o perecemos juntos como necios’”, nos conmueve ante las pers-
pectivas que proyectamos en una sociedad que no reconocer su naturaleza multicultural
y multiétnica incubando en su seno la apatridia generalizada que puede desembocar en
la tension social que caracteriza a muchas sociedad en todos los continentes, no s6lo en
el Oriente Medio.

Como ultimo recurso para subsanar esta polarizacion, hemos considerado la pregunta:
(Tenemos un paradigma de la Educacion que nos explique la conformacion de valores en
las dos comunidades que conviven en la isla de la Hispaniola?
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Albert Bandura, de quién tomamos su paradigma educativo para ponerlo a prueba, nos
dice que “las personas con alta confianza en sus capacidades se aproximan a las dificulta-
des como retos para ser dominados en vez de amenazas que deben evitarse ( “People with
high assurance in their capabilities approach difficult tasks as challenges to be mastered
rather than as threats to be avoided.”). Si queremos ser una sociedad racional, debemos
entonces reconocer que la politica negacionista de los errores del pasado no se subsanan
“escondiéndolos” como avestruces.

Por lo tanto, pasemos a evaluar los resultados del Cuestionario aplicado a una poblacion
de estudiantes universitarios para, comparativamente, identificar deferencias sustancia-
les entre la poblacion dominicana y haitiana en su proceso de identidad cultural. Es un
paso modesto en la concepcion de una politica de inclusividad de un segmento de la
poblacion actualmente abandonada por la politica negacionista de migracion aplicada
a los vecinos haitianos.
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CAPITULO IV

ANALISIS DE RESULTADOS

“Los centros a los que asisten alumnos en desventaja
sociocultural, o que pertenecen a minorias étnicas o
culturales, suelen presentar con frecuencia conflic-
tos interpersonales, relacionados con la existencia
de estereotipos y actitudes negativas hacia dichos

grupos”.

José Maria Fernandez Batanero
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La muestra de las dos poblaciones estudiantiles de la Universidad Catdlica Santo Domin-
go se aplico en el segundo semestre del afio académico 2013-2014 a una muestra com-
puesta por 30 estudiantes no-dominicanos, principalmente haitianos, y 120 estudiantes
dominicanos, mas dos cuestionarios que no establecieron su lugar de nacimiento, para un
total de 152 informantes, estudiantes de la Universidad Catélica Santo Domingo. Se es-
tablecieron como principales variables de clasificacion en el Cuestionario presentado en
el Anexo III', y que sirvi6 para clasificar a los estudiantes que lo contestaron. A seguidas,
presentamos los resultados del andlisis descriptivo y las aplicaciones estadisticas de las
dos poblaciones estudiantiles.

1. Puntualizaciéon metodolégica:

Partiendo de una reflexién metodoldgica, y considerando una amplia experiencia de apli-
caciones de instrumentos de recoleccién de datos, ademas de un acabado cuestionario
abarcador de una teoria educativa, consideramos poner a prueba la capacidad integradora
que el programa de tratamiento estadistico nos ofrece para comprobar el marco tedrico in
totum de acuerdo al andlisis factorial.

Aplicando el SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) en una version cldsica
correlacionando las variables de clasificacion con cada respuesta nos dio una diversidad
de resultados que nos llevo a buscar una formulacion radical para determinar si la cons-
telacion de factores tratados en el Modelo Educativo Cognitivo-Estructural propuesto era
pertinente. Por lo tanto, dejamos a un lado el andlisis clasico estadistico y asumimos el
Andlisis Factorial sin establecer previamente un modelo causal.

La aplicacion del analisis factorial a la data recopilada mediante nuestro Cuestionario de
Autoidentidad Nacional y Educacién de Valores, nos presentd resultados altamente po-
sitivos ya que las pruebas KMO y de Bartlett nos arrojaron unos valores que nos indican
pertinencia y consistencia entre las variables y la causalidad propuesta por el modelo de
Bandura discutido.

Sin embargo, la reduccion de la dimensionalidad de los datos nos muestra que con dos 6
tres variables en cada componente es suficiente explicacion, por lo que no amerita el uso
de un instrumento tan extenso para comprender el fendmeno.

El Andlisis Factorial es un método multivariante que pretende expresar p variables obser-
vables como una combinacion lineal de m variables (Cuadras, 2014). Si la matriz de co-

1. Adecuado de Marquez, A. “Clima social y autoeficacia percibida en estudiantes inmigrantes: una pro-
puesta intercultural”, Tesis presentada a la Universidad Complutense de Madrid. 2004.
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rrelaciones existe, las componentes principales existen, mientras que el modelo factorial
podria ser aceptada o no mediante un test estadistico.

En nuestro caso se encontré una alta valoracion ya que la matriz de correlaciones fue
aceptable, ya que las comunalidades —1a parte de la variabilidad de las variables explicada
por los factores comunes- fueron altamente notables. Queda sobre la mesa de trabajo de-
finir las lineas de trabajo resultantes de estas comunalidades para el disefno de actividades
dirigidas a los aspectos principales de la comunidad de estudiantes de origen haitiano.

El Cuadro No. 1 muestra de donde result6 la identificacion de las variables relevantes
para cada factor predeterminado, de acuerdo a la Encuesta aplicada a la muestra. La dis-
tribucion socio-demografica de la muestra se recoge en las primeras siete preguntas del
instrumento de recoleccién de informacién y que se muestran en el siguiente cuadro:

Cuadro N° 2
Variables de clasificacion
Variable de clasificacion Categorias

Tipo de Escuela Publica o Privada
Nombre de Centro Universidad Catdlica Santo Domingo
Sexo Masculino y femenino
Curso Ao de carrera
Edad 17 a 25 afios
Lugar de nacimiento De acuerdo al origen del estudiante
Tiempo en Repiblica Dominicana Desde meses hasta mds de cinco afios
Tiempo separado de los padres Desde meses hasta mas de cinco afios

El cuestionario fue redimensionado por cada uno de las variables introducidas en el Mo-
delo Educativo Cognitivo-Estructural y que se muestra en los siguientes cuadros:

Cuadro N° 3
Sub-variables de la Identidad Cultural

Var.59: Mis mejores amigos son de mi pais de origen

Var. 60: Acostumbramos a ir a las fiestas y encuentros con la gente de mi pais.

Var. 61: Prefiero comida dominicana

Ver. 62: Venir de otro pafs a vivir en Dominicana es un problema

Var. 63: Me daria igual tener un(a) novio(a) que sea de otro pais

Var. 64: Suponiendo que pudieras elegir nacer otra vez, ;escogerias Dominicana?

Var. 65: Me siento dominicano

Var. 66: Me encanta ser de este pais

Var. 67: Soy muy feliz de vivir en Dominicana

Var. 68: En mi familia hablamos perfectamente en otro idioma ademds del espaiiol

Var. 69: Pienso que la vida en los Estados Unidos es mejor que en Dominicana

Var. 70: Me siento querido en este pais

Var. 71: Deseo estar en el pais de mis abuelos
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Cuadro N° 4
Variable de Clima Familiar

Sub-Variables de Clima Familiar

Var.84: En mi familia estamos unidos

Var.85: Entre las personas de mi familia nos apoyamos de verdad unas a otras

Var. 86: En casa hablamos abiertamente de los que nos parece o queremos

Ver.87: En mi casa expresamos nuestras opiniones de manera frecuente y espontinea

Var.88: En mi familia a veces nos peleamos a golpes

Var. 89: Si en la familia ha problemas, todos nos esforzamos para suavizar las cosas y mantener
la paz

Var. 90: En mi familia nos esforzamos para respetar la privacidad de cada uno

Var. 91: En mi familia se preocupan por mis calificaciones académicas

Var. 92: En mi familia hablamos de temas politicos o sociales

Var. 93: A mi casa vienen amigos a comer 0 nosotros los visitamos

Var. 94: Nuestra principal forma de diversion es ver television o escuchar la musica, los de-
portes

Var. 95: En mi casa rezamos en familia

Var. 96: En mi casa una sola persona toma las decisiones

Var. 97: En mi casa se da importancia a cumplir las normas

Var. 98: En mi casa nos aseguramos de que nuestras habitaciones se mantengan limpias

Var. 99: En mi familia cada persona sabe las tareas y responsabilidades que tienen

Var. 100: En mi casa la mesa se recoge inmediatamente después de comer

Var.101: En mi familia estamos unidos

Cuadro N° 5
Variable del Clima en el Aula

Sub-Variables del Clima en el Aula

Var. 47: Durante los cursos de primaria te encontrabas entre?

Var. 48: En relacion a tus notas ahora en la UCSD ;en qué grupo te encuentras?

Var. 49: Ves posible que obtengas notas sobresalientes?

Var. 50: En la asignatura mas fécil. ; Qué notas crees que saques?

Var. 51: En la asignatura mas dificil, ; Qué nota crees que saques?

Var. 52: En tu grupo de clases y compardndote con los demads, ; Dénde te suttias?

Var. 53: En tu dltima evaluacidn, ;Cudntos suspensos tuviste?

Var. 54: ; Te motivas para hacer las asignaciones en la casa?

Var. 55: ; Participas en las discusiones y trabajo en clases?

Var. 56: ; Cémo entiendes las clases de matematicas?

Var. 57: ;Cémo entiendes las clases de lengua?

Var. 58: Entre sus compaifieros y profesores, ;tienes fama de ser muy buen estudiante?

N Validos
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Cuadro N° 6
Variable de la Autoeficacia Percibida

Sub-Variables de la Autoeficacia Percibida

Var. 38: Me considero con la capacidad suficiente para superar sin dificultades las asignaturas
de este curso.

Var. 39: Tengo confianza de poder comprender todo lo que me van a explicar los profesores en
clase

Var 40: Confio en mis propias fuerzas para sacar adelante el curso.

Var. 41: Me siento muy preparado para resolver mis problemas.

Var. 42: Cuando me piden que haga trabajos o tareas en casa, tengo la seguridad de que voy a
hacerlo bien.

Var. 43: En mi rendimiento escolar me siento muy capaz de tener buenas notas.

Var. 44: Estoy convencido de poder hacer bien los exdmenes.

Var. 45: Siempre logro lo que me propongo.

Var. 46: Estoy seguro de que continuaré los estudios de post-grado.

Var. 47: Confio en mi mismo a pesar de que traten con discriminacion o indiferencia.

Var. 48: Mi familia confia en mi inteligencia.

Var. 49: Estoy orgulloso de mi familia.

Cuadro N°7
Variable del Status Académico

Sub-Variables del Status Académico

Var. 37: ;Te sientes nervioso o con miedo en la universidad?

Var. 38: ; Te sientes s6lo(a), triste o deprimido?

Var 39: ; Tu vida te aburre?

Var. 40: ; Practicas algtin deporte?

Var.41: Terminaré la carrera profesional.

Var. 42: Proseguiré los estudios de post-grado.

Var. 43: Espero completar el doctorado.

Var. 44: Quiero llegar mds lejos que mis padres en el nivel profesional.

Var. 45: Espero ejercer en este pais como profesional.

2. Los descriptores de la muestra

La tabulacion de los descriptores (preguntas 1 al 5 del Cuestionario) nos permiten reco-
pilar los siguientes resultados:

Tabla N° 1
Distribucion por Origen
Contingente Carreras mas frecuentes | Porcentaje Acumulado
Dominicanos Derecho, Mercadeo, Con- 40.5

tabilidad, Economia

No-dominicanos Comunicacion Social. 10.0

105



Tabla N° 2

Distribuciéon por Género

Contingente Sexo Porcentaje Acumulado

Dominicanos Masculino 40.8

Femenino 59.2
No-dominicanos Masculino 36.7

Femenino 63.3

Tabla N° 3
Distribucion por edad
Dominicanos
Rango de Edad Frecuencia Porcentaje Poszﬁgifje :):lfﬁf;?gz
No contestd 2 1.7 1.7 1.7
16 anos 2 1.7 1.7 33
17 afios 16 133 133 16.7
18 anos 28 23.3 23.3 40.0
19 aflos 22 18.3 18.3 58.3
20 afos 14 11.7 11.7 70.0
21 afos 15 12.5 12.5 82.5
22 afios 11 92 92 91.7
23 afos 4 33 33 95.0
24 anos 2 1.7 1.7 96.7
26 0 mas afios 4 33 33 100.0
Total 120 100.0 100.0
No-Dominicanos

Rango de Edad Frecuencia Porcentaje Poizﬁz?je Porclfllllltl?lj(;:oacu-
No contest6 1 33 33 33
17 anos 3 10.0 10.0 13.3
18 afios 1 33 33 16.7
19 afios 3 10.0 10.0 26.7
20 afios 6 20.0 20.0 46.7
21 aflos 4 133 133 60.0
22 afos 1 33 33 63.3
23 aflos 5 16.7 16.7 80.0
24 anos 1 33 33 83.3
25 aiflos 1 33 33 86.7
26 0 més afios 4 133 133 100.0
Total 30 100.0 100.0

Podemos concluir que los descriptores de ambas sub-muestras son reflejos exactos de la
poblacion universitaria dominicana, pudiéndose establecer como una muestra tipica del
estudiantado universitario dominicano.

106



3. El modelo causal puesto a prueba.

La aplicacion del andlisis factorial a la data recopilada mediante nuestro Cuestionario de
Autoidentidad Nacional y Educacion de Valores, nos present6 resultados altamente po-
sitivos ya que las pruebas KMO y de Bartlett nos arrojaron unos valores que nos indican
pertinencia y consistencia entre las variables y la causalidad propuesta por el modelo de
Bandura discutido.

Sin embargo, la reduccion de la dimensionalidad de los datos nos muestra que con dos
tres variables en cada componente es suficiente explicacion, por lo que no amerita el uso
de un instrumento tan extenso para comprender el fendémeno.

Cuadro N° 8
Resultados para verificar la realizacion del analisis factorial
Prueba de KMO y Bartlett
Medida Kaiser-Meyer-Olkin de adecuacion de muestreo 876
Aprox. Chi-cuadrado 6612,369
Prueba de esfericidad de Bartlett gl 1830
Sig. 000
Notal:

La KMO es mayor que 0.5, por lo tanto se puede hacer el Andlisis factorial
La Prueba de Bartlett, es menor que 0.05, por lo tanto tiene sentido hacer andlisis factorial

La prueba de KMO y Bartlett que presenta el Cuadro N° 8 es altamente positiva porque
rebasa el umbral del O.5 , permitiéndonos hacer el Anélisis Factorial de la data recolec-
tada.

Cuadro N° 9
Matriz de componentes
Componente
1
p_var_13 .600
p_var_15 773
p_var_16 .648
p_var_18 T77
p_var_19 574
p_var_20 652
p_var_21 .690
p_var_22 .628
p_var_23 .629
p_var_24 623

Meétodo de extraccion: andlisis de componentes principales.
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El Cuadro 10 nos muestra los resultados positivos en las pruebas de los componentes,
mostrandonos la consistencia y robustez de la data recolectada.

Cuadro N° 10
Comunalidades
Comunalidades
Inicial Extraccion
p_var_25 1.000 723
p_var_26 1.000 681
p_var_27 1.000 592
p_var_28 1.000 562
p_var_29 1.000 258
p_var_30 1.000 .605
p_var_31 1.000 765
p_var_32 1.000 789
p_var_33 1.000 754
p_var_34 1.000 548
p_var_35 1.000 382
p_var_36 1.000 713
p_var_37 1.000 A27

Método de extraccion: andlisis de componentes principales.

El Cuadro 11 nos presenta el resultado de las comunalidades de las variables; es decir el
grado que comparten las variables y que tenderdn a compartir en un factor comun.

Cuadro N° 11
Varianza Total Explicada

Varianza total explicada

Com- Autovalores iniciales Sumas de extraccion de cargas Sumas de rotacion de cargas al
ponente al cuadrado cuadrado
Total Va?iifza acun(iilado Total vzzzeifza acuntlylollado Total vzzzeifza acuni/lilado
1 4.802 36.936 36936  4.802 36.936 36.936 4.365 33.577 33.577
2 1.812 13.940 50.876  1.812 13.940 50.876 1.749 13.450 47.027
3 1.186 9.125 60.001 1.186 9.125 60.001 1.687 12974 60.001
4 931 7.161 67.162
5 813 6.257 73.419
6 738 5.678 79.097
7 665 5.115 84.212
8 537 4.131 88.343
9 A28 3.296 91.639
10 355 2.730 94.369
11 309 2.378 96.747
12 246 1.894 98.640
13 177 1.360 100.000

Método de extraccion: andlisis de componentes principales.
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Cuadro N° 12

Varianza total explicada

Compo- Autovalores iniciales Sumas de extraccion de cargas al ~ Sumas de rotacién de cargas al
nente cuadrado cuadrado

Total Vzoie?rfza acun(lyljlado Total Vzoie?rfza acun(lyljlado Total Vzoie?rfza acurrtlyl‘;lado
1 4.802 36.936 36.936 4.802 36.936 36.936 4365 33577 33.577
2 1.812 13.940 50.876 1.812 13.940 50.876 1.749 13.450 47.027
3 1.186 9.125 60.001 1.186 9.125 60.001 1.687 12.974 60.001
4 931 7.161 67.162
5 813 6.257 73.419
6 738 5.678 79.097
7 665 5.115 84.212
8 537 4.131 88.343
9 428 3.296 91.639
10 355 2.730 94.369
11 309 2.378 96.747
12 246 1.894 98.640
13 177 1.360 100.000

Método de extraccion: andlisis de componentes principales.

Los Cuadros 11 y 12 muestran las varianzas explicadas para toda la muestra. Inmedia-
tamente, pasamos a presentar los resultados para las dos sub-muestras, dominicanos y
no-dominicanos. Provisionalmente, podemos adelantar que la teoria del modelo cogni-
tivo se sostiene de manera coherente para explicar las percepciones de los estudiantes
consultados.

Cuadro N° 13
Sub-Muestra Dominicanos
Prueba de KMO y Bartlett
Medida Kaiser-Meyer-Olkin de adecuacién de muestreo .839
Aprox. Chi-cuadrado 486.272
Prueba de esfericidad de Bartlett gl 78
Sig. 000
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Cuadro N° 14
Sub-Muestra Dominicanos

Comunalidades
Inicial Extraccion
p_var_25 1.000 682
p_var_26 1.000 .689
p_var_27 1.000 584
p_var_28 1.000 729
p_var_29 1.000 655
p_var_30 1.000 706
p_var_31 1.000 691
p_var_32 1.000 .697
p_var_33 1.000 738
p_var_34 1.000 .690
p_var_35 1.000 .359
p_var_36 1.000 636
p_var_37 1.000 444

Método de extraccién: andlisis de componentes principales.

Cuadro N° 15
Sub-Muestra Dominicanos

Varianza total explicada

Compo- Autovalores iniciales Sumas de extraccion de cargas Sumas de rotacién de cargas al
nente al cuadrado cuadrado

Total va(ibi:neza acurr(ﬁ)llado Total va(ibi:neza Z:uzllzgc-) Total erbi;:za qu?g(lllc-)
1 4342 33403 33.403 4342 33.403 33.403 3.553 27.328 27.328
2 1.786  13.741 47.144 1.786 13.741 47.144 1.764 13.567 40.894
3 1.143 8.796 55.940 1.143 8.796 55.940 1.517 11.671 52.565
4 1.027 7.901 63.841 1.027 7.901 63.841 1.466 11.276 63.841
5 838 6.450 70.291
6 .803 6.176 76.467
7 622 4783 81.250
8 539 4.144 85.394
9 497 3.821 89.215
10 459 3.533 92.747
11 378 2.909 95.656
12 313 2410 98.066
13 251 1.934 100.000

Meétodo de extraccion: andlisis de componentes principales.
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Cuadro N° 16
Sub-Muestra Dominicanos

Matriz de componentea

Componente
1 2 3 4
p_var_25 627 191 -.323 385
p_var_26 592 067 -.398 A18
p_var_27 630 -329 182 216
p_var_28 -.017 666 210 491
p_var_29 227 463 -.361 -.509
p_var_30 704 -.261 349 -.141
p_var_31 818 038 -.140 -.023
p_var_32 804 -202 101 -011
p_var_33 820 -177 .108 -.151
p_var_34 027 549 621 053
p_var_35 295 464 187 -.145
p_var_36 726 197 133 -.228
p_var_37 226 532 -.269 -.195

Método de extraccion: andlisis de componentes principales.

Los Cuadros 14 al 16, muestran el mismo comportamiento que el visto en el total del uni-
verso estudiado, pudiendo afirmarse que podemos esperar un comportamiento parecido
para la Sub-muestra de no-dominicanos que presentamos a continuacion.

Cuadro N° 17
Sub-muestra No-dominicanos
Prueba de KMO y Bartlett

Medida Kaiser-Meyer-Olkin de adecuacién de muestreo 658

Aprox. Chi-cuadrado 260.294
Prueba de esfericidad de

gl 78
Bartlett

Sig. 000
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Cuadro N° 18
Sub-muestra no-dominicanos

Comunalidades
Inicial Extraccion
p_var_25 1.000 621
p_var_26 1.000 178
p_var_27 1.000 768
p_var_28 1.000 .833
p_var_29 1.000 A79
p_var_30 1.000 799
p_var_31 1.000 874
p_var_32 1.000 901
p_var_33 1.000 835
p_var_34 1.000 514
p_var_35 1.000 637
p_var_36 1.000 .839
p_var_37 1.000 663

Método de extraccion: andlisis de componentes principales.

Cuadro N° 19
Sub-Muestra No-Dominicanos

Varianza total explicada

Compo- Autovalores iniciales Sumas de extraccion de cargas al ~ Sumas de rotacién de cargas al
nente cuadrado cuadrado
Total V:ioiadrfza acurrlz)llado Total Vaj'f)i;neza acun(lylollado Total V:f)izileza acun(lylilado

1 5.400 41.536 41.536 5.400 41.536 41.536 4.661 35.851 35.851
2 2.815 21.654 63.190 2.815 21.654 63.190 2.593 19945  55.796
3 1.325 10.195 73.385 1.325 10.195 73.385 2.287 17589  73.385
4 750 5.773 79.157

5 651 5.004 84.161

6 559 4.300 88.462

7 419 3223 91.684

8 338 2.597 94.282

9 276 2.122 96.404

10 191 1.466 97.870

11 .140 1.079 98.948

12 107 .826 99.774

13 029 226 100.000

Método de extraccion: andlisis de componentes principales.
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Cuadro N° 20
Sub-Muestra No-Dominicanos

Matriz de componentea

Componente
1 2 3
p_var_25 -.200 760 050
p_var_26 221 613 594
p_var_27 873 -014 -079
p_var_28 230 782 -410
p_var_29 455 398 -.337
p_var_30 701 010 -.555
p_var_31 .876 -.249 211
p_var_32 911 -.245 .106
p_var_33 .826 -.143 365
p_var_34 398 582 128
p_var_35 071 72 .190
p_var_36 .889 -.109 191
p_var_37 752 041 -.309

Método de extraccion: andlisis de componentes principales.

Los Cuadros 17 al 20, muestras el mismo comportamiento que el visto en el total del uni-
verso estudiado, pudiendo confirmarse un comportamiento parecido a la de la Sub-mues-
tra de dominicanos que presentamos precedentemente. El andlisis comparativo de estos
resultados nos indica la poca diferencia entre las sub-muestras dominicanos y no-domini-
canos, con respecto a la totalidad, lo que indica que no hay diferencias sustanciales entre
las percepciones de los sujetos. Podriamos establecer que ambas sub-muestras comparten
una matriz comun y que las diferencias culturales no son tan absolutas como para esta-
blecer hipétesis diferenciadas.

4. La inclusion inexistente

El interés del tema parti6 de la inexistencia formal de una “politica de inclusién” de una
minoria no reconocida, como es la afrodescendiente de origen haitiano o nacionalidad
haitiana, ya que como sociedad mulata, la dominicana no tiene la percepcion de una alte-
ridad distintiva. La existencia de una politica inclusiva en las universidades dominicanas
se ha realizado como una integracién sin prevision ni articulacion de las peculiaridades
de esta comunidad.

La negligencia evidente contrasta con los resultados del Instituto Internacional de la
UNESCO para la Educacion Superior en América Latina y el Caribe y su Informe “Di-
versidad Cultural e Interculturalidad en Educacion Superior. Experiencias en América
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Latina™?, que recoge los informes de 36 experiencias de instituciones de educacion supe-
rior dedicadas a comunidades indigenas o afrodescendientes.

La falta de politicas de inclusion conlleva a que las experiencias de integracion de estu-
diantes de origen haitiano se hagan en condiciones altamente inequitativas, a pesar de la
intencion institucional de acoger a estos estudiantes.

2. Ver Mato, D. (Coordinador) (2008) Diversidad Cultural e Interculturalidad en Educacion Superior. Ex-
periencias en América Latina. Caracas: IESALC.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

“Las generaciones actualmente en edad escolar
forman la base de una nueva sociedad multicultural,
plurilingiie y mestiza. Por ello es fundamental
formarlas para la cohesion social y la convivencia
democrdtica. Ignorar este proposito por parte de
la escuela la convierte en agente de “construccion
social de la alteridad” de quienes son seiialados como
“el otro” y abre el camino a su exclusion social...
Las politicas y las prdcticas educativas deben crear
las condiciones para una ciudadania intercultural y
evitar convertirse en un agente de exclusion social.”

José Antonio Garcia Ferndndez y
Virginia Gonzalo San Nicolds

“Ubuntu.”
Desmond Tutu
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1. Antecedentes

En un ambiente crispado en las relaciones entre las comunidades nacionales de la isla
Hispaniola, se amerita la ecuanimidad y espiritu de convivencia para prever un “final
feliz”. Si podemos resumir en una palabra este estado deseado, la mejor es ubuntu', la
aceptacion del otro en base al reconocimiento de la competencia.

Esta palabra, aceptacion del otro, Ubuntu, es el espiritu que identifica lo que esperamos
como resultado de la presente investigacion. El ambiente de tension creado por relaciones
internas entre las dos comunidades que conviven en la isla de la Hispaniola, datada segtin
la sentencia 168-13 de Tribunal Constitucional de la Republica Dominicana a partir de
1929, se niega la nacionalidad a los ciudadanos haitianos que residen “accidentalmente”
en la parte oriental de la isla, ha creado un ambiente de “apatridia” al desconocer los dere-
chos de estos ciudadanos no-reconocidos. Es una tragedia que recorre como un fantasma
el futuro de las relaciones entre ambas naciones.

2. El rol de l1a Educacion

La educacion debe estar basado en principios cientificos y, por lo tanto, para desarrollar
este punto de vista, exploramos el desarrollo del concepto cientifico hasta identificar las
etapas de su evolucion desde un desarrollo disciplinar hasta la emergencia de requeri-
mientos multidisciplinares y visualizar una ciencia transdisciplinar, de acuerdo al desa-
rrollo de la complejidad. El capitulo I ha sido prolijo en esta direccion, y asumimos que
el fendémeno educativo es esencialmente una realidad mdltiple, sujeta a estos desarrollos
complejos.

En esta linea de pensamiento es que el rol de la educacién, en tanto instrumento de co-
hesion social y convivencia democratica en sociedades multiculturales, plurilingiies y
mestizas, como sefialan José Antonio Garcia Ferndndez y Virginia Gonzalo San Nicolds
en la frase introductoria de este capitulo final, debe evitarse que por estas mismas razones
se convierta en exclusion social.

1. Segtin la explicacién de Garcia Ferndndez e Isidro Moreno Herrero (2014) Escuela, Diversidad cultural
e inclusion. Madrid: Catarata: «La palabra Ubuntu proviene de las lenguas zuld y xhosa. Designa un con-
cepto africano tradicional que marca una regla ética enfocada a la lealtad de las personas y las relaciones
entre estas. “Una persona con Ubuntu es abierta y estd disponible para los demds, respalda a los demds, no
se siente amenazado cuando otros son capaces y son buenos en algo, porque estd seguro de si mismo, ya
que sabe que pertenece a una gran totalidad, que se decrece cuando otras personas son humilladas o menos-
preciadas, cuando otros son torturados u oprimidos”. » Explicaciéon de Desmond Tutu.
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El reto latente es la tension entre las dos comunidades por la actitud “negacionista” de
ambas sociedades de la existencia de la otra comunidad. Evitdndose asi toda coopera-
cién entre ambas sociedades, con el perjuicio notable de unas relaciones intersocietarias
bastante deterioradas. Sin embargo, la integracion entre ambas comunidades se ha incen-
tivado, especialmente, en la educacion superior, demostrado por los estimados 15,000
estudiantes haitianos en las aulas universitarias dominicanas.

La presente investigacion trata de indagar si la teoria sistémica de la educacién presenta
alguna divergencia de relevancia entre las dos comunidades, aplicando el novisimo enfo-
que del Andlisis Factorial Confirmatorio desarrollado en la década de los afios sesenta del
siglo XX, a partir de los trabajos pioneros de Francis Galton y Karl Pearson.

3. Las lecciones de la historia

Como hemos presentado en el desarrollo de la presente investigacion, el interés en este
tema ha partido de una constatacion de sendas narraciones divergentes en cada lado de
la frontera que divide a las dos sociedades que comparten la isla de la Hispaniola, y que
sustentan cada particular “negacién” de la otra como legitima. Esta divergencia la he
constatado porque he tenido cada afio dos o tres estudiantes de origen o procedentes de
Haiti en las aulas universitarias dominicanas.

Por lo tanto, mediante el estudio de la dindmica histdrica, quisimos comprender qué es
verdad en las narraciones nacionales, pudiendo establecer que es consecuencia de hechos
ocurridos en otros centros de poder y que las consecuencias las soportamos como herede-
ros de esos hechos: la trata negrera nos conformé como pueblos mulatos y mestizos, las
“guerras de religion” nos situé como presas de la guerrilla de guerrillas conocida como
los corsarios y los piratas y, por dltimo, nos situé como centro de la reivindicacion de la
condicién humana por ser el centro del grito de libertad de la humanidad esclavizada y
albergar la primera repuiblica negra del mundo. Este resumen histdrico lo encontramos en
el Capitulo II de esta investigacion.

Pero, el andlisis llega hasta el presente con la sentencia 168-13 del Tribunal Constitucio-
nal de la Republica Dominicana que ha creado una situacion tensa en las relaciones entre
las dos comunidades y que ha tenido sentencias en la Corte Interamericana de los Dere-
chos Humanos, con sede en San José, Costa Rica, por los casos de “apatridia” creada por
esta sentencia. No hemos alcanzado a esbozar las consecuencias futuras de este escenario
de tension, pero si consideramos el marco de fondo para la puesta a prueba del Modelo
Sistémico-Cognitivo del paradigma educativo desarrollado para sociedades multicultura-
les, plurilingiies y de diversidad étnica y social.

La Comisién Interamericana de Derechos Humanos de la Organizacién de Estados Ame-
ricanos, en su Informe sobre los Derechos Humanos en Reptiblica Dominicana, del 31
de diciembre de 2015, reitera la persistencia de la apatridia generada por la Sentencia del
Tribunal Constitucional 168-13. Las conclusiones sobre el tema es la conclusién de que
este problema de Derechos Humanos permanece como un problema mayor para la poli-
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tica educativa de esta poblacion marginada, pudiéndose desarrollar como una “minoria
nacional”, de acuerdo a la Organizacién de las Naciones Unidas.

“Se las privo arbitrariamente de la nacionalidad porque no son migrantes, son personas que
nacieron en Republica Dominicana cuando se aplicaba el concepto de jus soli, es decir, que
cuando alguien nacia en ese pafs, se le otorgaba la nacionalidad. Tan es asi, que las autori-
dades correspondientes les dieron documentos. Pero luego de la sentencia, se los quitaron”
resalta el informe. El mayor reto latente es enfrentar esta situacion de apatridia y que ha
causado la acusacion desde organismos del Sistema de las Naciones Unidas y la campaiia
de organizaciones no-gubernamentales de las sociedades Civiles dominicanas y haitianas.

Ao largo de los afos, autoridades en Republica Dominicana han ido adoptando una serie
de précticas, normas y decisiones judiciales dirigidas a desnacionalizar a las personas
nacidas en este pais que descienden de migrantes haitianos. Este proceso de desnacionali-
zacion se inicid con la practica de los funcionarios del registro civil de negarse a registrar
el nacimiento de hijos e hijas de migrantes haitianos nacidos en Reptiblica Dominicana.
Luego se fue expandiendo y consolidando de forma gradual por medio de la adopcién de
normas y decisiones judiciales de los demas poderes del Estado dominicano. Al no contar
con otra nacionalidad, este proceso ha implicado que decenas de miles de personas hayan
quedado apatridas en Republica Dominicana.

La sentencia 168/13 del Tribunal Constitucional establecio en 2013 que s6lo se conside-
ran como nacionales las personas nacidas en territorio dominicano de padres dominicanos
o residentes legales. Esta interpretacion se aplico en forma retroactiva a todas las perso-
nas nacidas entre 1929 y 2010: privando arbitrariamente de su nacionalidad dominicana
a cientos de miles de personas de ascendencia haitiana, y cre6 una situacion de apatridia
nunca antes vista en América.

El criterio establecido en la sentencia 168/13, asi como las medidas que se han adoptado
para dar cumplimiento a dicha sentencia, han representado una etapa crucial en un proce-
so de revisionismo histdrico promovido por autoridades dominicanas, tendiente a conso-
lidar una interpretacion que establece que las personas nacidas en Republica Dominicana
de padres haitianos en situacion migratoria irregular no tenian derecho a la nacionalidad
dominicana. Se las privé arbitrariamente de la nacionalidad porque no son migrantes,
son personas que nacieron en Reptiblica Dominicana cuando se aplicaba el concepto
de jus soli, es decir, que cuando alguien nacia en ese pais, se le otorgaba la nacionalidad.
Tan es asi, que las autoridades correspondientes les dieron documentos. Pero luego de la
sentencia, se los quitaron.

El fundamento que subyace a la decision del Tribunal Constitucional es un contexto de
discriminacion estructural principalmente basada en criterios raciales y étnicos contra
personas de origen haitiano. Esta situacion ha afectado de forma desproporcionada a las
personas de ascendencia haitiana, quienes frecuentemente son identificadas como tales,
correcta o incorrectamente, con base en el origen nacional o la situacién migratoria de los
padres, el color de la piel, la capacidad lingiiistica o los apellidos, constituyendo una vio-
lacién al derecho a la igualdad y a la no discriminacién. En consecuencia, se ha creado un
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efecto de segregacion y un desmantelamiento de la politica de integracion de los hijos de
estos miembros de la comunidad dominico-haitiana en el pais y que ha creado un estado
de tension nacional e internacional.

4. El modelo causal puesto a prueba

La aplicacion del analisis factorial a la data recopilada mediante nuestro Cuestionario de
Autoidentidad Nacional y Educacién de Valores, nos presentd resultados altamente po-
sitivos ya que las pruebas KMO y de Bartlett nos arrojaron unos valores que nos indican
pertinencia y consistencia entre las variables y la causalidad propuesta por el modelo de
Bandura discutido.

Sin embargo, la reduccién de la dimensionalidad de los datos nos muestra que con dos 6
tres variables en cada componente es suficiente explicacion, por lo que no amerita el uso
de un instrumento tan extenso para comprender el fendémeno.

El Andlisis Factorial es un método multivariante que pretende expresar p variables obser-
vables como una combinacién lineal de m variables (Cuadras, 2014). Si la matriz de co-
rrelaciones existe, las componentes principales existen, mientras que el modelo factorial
podria ser aceptada o no mediante un test estadistico.

En nuestro caso se encontrd una alta valoracion ya que la matriz de correlaciones existen
las pruebas estadisticas fueron aceptables, ya que las comunalidades —la parte de la va-
riabilidad de las variables explicada por los factores comunes- fueron altamente notables.
Queda sobre la mesa de trabajo definir las lineas de trabajo resultante de estas comunali-
dades para el disefio de actividades dirigidas a los aspectos principales de la comunidad
de estudiantes de origen haitiano.

5. La inclusion inexistente

El interés del tema parti6 de la inexistencia formal de una “politica de inclusiéon” de una
minoria no reconocida, como es la afrodescendiente de origen haitiano o nacionalidad
haitiana, ya que como sociedad mulata, la dominicana no tiene la percepcion de una alte-
ridad distintiva. La existencia de una politica inclusiva en las universidades dominicanas
se ha realizado como una integracién sin prevision ni articulacién de las peculiaridades
de esta comunidad.

La negligencia evidente contrasta con los resultados del Instituto Internacional de la
UNESCO para la Educacién Superior en América Latina y el Caribe y su Informe “Di-
versidad Cultural e Interculturalidad en Educacién Superior. Experiencias en América
Latina?, que recoge los informes de 36 experiencias de instituciones de educacion supe-
rior dedicadas a comunidades indigenas o afrodescendientes.

2. Ver Mato, D. (Coordinador) (2008) Diversidad Cultural e Interculturalidad en Educacion Superior. Ex-
periencias en América Latina. Caracas: IESALC.

120



La falta de politicas de inclusion conlleva a que las experiencias de integracion de estu-
diantes de origen haitiano se hagan en condiciones altamente inequitativas, a pesar de la
intencion institucional de acoger a estos estudiantes.

Recomendaciones

El propésito de la presente investigacion es constatar la consistencia de un modelo edu-
cativo Cognitivo-Estructural desarrollado para disefiar politicas educacionales inclusivas
en la sociedad dominicana.

Luego de un capitulo que muestra el grado de tensién entre las dos comunidades que
comparten la isla Hispaniola, la falta de politicas inclusivas no permite potenciar el grado
de interconexién entre las dos comunidades. El nimero de estudiantes haitianos en las
aulas universitarias dominicanas es notable y, por lo tanto, se requiere atencidon para que
esta tendencia permita reducir los grados de tension existente.

Como es una situacion no resuelta, la conclusion general que podemos avanzar es dedi-
carle mayores esfuerzos para explicitar este problema y adelantar soluciones que en otras
sociedades se aplican para la integracion de contingentes de inmigrantes de otras culturas
y etnias. Por lo que recomendamos la institucionalizacion de un centro de estudios mul-
ticulturales, en general, o de estudios haitiano-dominicanos, en particular, en la Universi-
dad Catdlica Santo Domingo, para documentar, investigar y proponer politicas activas de
inclusion en los estudios universitarios, como se expresa en el Anexo III, Anteproyecto de
Centro de Estudios Multiculturales.

La peor politica es ignorar el problema, porque la historia nos demuestra los “puntos cie-
gos” que se ha erigido en una historia comin que no se reconoce entre los dos pueblos.
En el campo de las relaciones intersocietarias entre las dos naciones que comparten la isla
parece abocarse a un cambio radical que genere el enfrentamiento entre las dos comuni-
dades.

La mejor politica que el Estado Dominicano puede exhibir al mundo es una inclusiva de
la comunidad de descendientes haitianos en un sistema educativo que los reconozca y les
eduque en la autoestima y superacion personal, sin los estigmas que una historia acritica
ha levantado entre ambas comunidades.

Por lo tanto, la recomendacion general al Estado Dominicano es el reconocimiento de la
existencia de una minoria nacional de origen haitiano que debe rescatarse y aplicarse una
politica de inclusion educativa que logre rescatarla de la marginalidad social y econémi-
ca. En la sociedad dominicana actual, este tema es tabu, ya que se considera anti-domi-
nicana adelantar posiciones de comprension de esta realidad. Una politica que refleje el
espiritu de Ubuntu, el reconocimiento del otro.
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