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RISUMEN

Enfrentacos al problema de la comtribucion de la escuela a la construccion del sujeto y la citela-
dania, se presenta el modo en que un grupo de profesores ba astimico tal reto cono una Sorma de in-
vestigacion curvicilar. Y se sugieren algunas de las principales claves concepiuales gue deberian ser
activadas en un programa educativo que pretende profundizar y avanzar en el desarrollo 3 radicali-

zacion de wna democracia participativa.

Ya 1o querenios una democracia de
parlicipacidn; no podemos conteniarios
con una democracia de deliberacion; ne-
cesiianitos wna deniocracia de liberacion
TOURAINE, A. (1994 . 28)

Introduccion

A menudo, en nuestras tertulias infor-
males o en nuestros debates profesionales,
aparece el problema de la democracia y el
modo en que la escuela contribuye o no a
educar a a los futuros ciudadanos y ciuda-
danas en el ejercicio de la democracia. Ge-
neralmente nos lamentamos del enorme
abismo que separa la escuela de la vida, y
de como los trece afios -0 mas- que los ni-
fios y nifias pasan obligalotamente en las
instituciones escolares les suelen dejar
conceptual y metodolégicamente desarma-

dos para actuar de un modo critico y res-
ponsable ante las complejas contradiccio-
nes a las que se enfrentan en su vida coti-
diana. En algunos foros incluso llega a
afirmarse que esa socializacién en la insti-
tucion escolar es la que favorece tal proce-
so de desarme cognitivo. Entre otros facto-
res, se adjudica a la inutilidad - o utilidad
perversa- del conocimiento escolar tradi-
cional esa funcién social-institucional con-
tra la que habrfa que rebelarse,

¢Qué podria hacer la escuela? Vaya por
delante el reconocimiento de la debilidad
estratégica de la instilucién escolar para
intervenir en ¢l coniplejo entramado de
los sistemas sociales. Mds alld de las espe-
ranzadas ilusiones regeneracionistas de
principios de siglo, pero mis alld también
de las conocidas tesis sobre la reproduc-
citn desarrolladas por el marxismo de me-
diados de siglo, conviene reconocer que
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hoy la escucla compite con sistemas es-
tructurados e institucionalizados mucho
mds potentes desde el punto de vista de la
generacion de conocimiento, del procesa-
miento de la informacion y la socializacion
cultural (Castells, M. 1994). Lista es, quizi,
una de sus principales paradojas: mientras
que, en un proceso creciente de mundiali-
zacién econdmica y cultural, la escuela se
ocupa casi en exclusiva de una cuestion
poco relevante -la organizacion méis o me-
nos obsoleta de informaciones cientificas y
culturales fragmentadas-, se le escapa por
la puerta de atrds el tiempe -la oportuni-
dad histérica- de acudir a la raiz de los
problemas sociales y culturales en los que
deberia tener ciertamente un papel rele-
vante. Sin embargo, ¢l reconocimiento de
esa debilidad estratégica no deberia inter-
pretarse como negacidon de las posibilida-
des democriticas en la escuela, esto es, de
la capacidad de la escuela para contribuir
a la construccién de la libertad del sujefo -
en el sentido de Touraine: la construccidn
del individuo (o del grupo) como actor,
por la asociacion de su libertad afirmada y
de su experiencia vivida, asumida y rein-
terpretaca. “El sujeto cs el esfuerzo de
transformacién de una situacion vivida en
accion libre”, dice Touraine (1994 p. 31)
(Qué paodiia hacer la escuela?, entonces.
La cuestion en la que voy a ocuparme en cl
texto centra la respuesta en el aprendizaje
de la democracia como concepto y como
proceso; en el modo en que el debate so-
bre la propuesta cultural para la escuela y
sus codigos pedagbgicos debe recoger el
contenido y la practica de la democracia.

Un programa de investigacion
educativa como marco de
referencia

Desde hace un par de afios un colecti-
vo de profesores v profesoras de diferen-

tes especialidades y diferentes niveles edu-
cativos vinculados a un Movimiento de Re-
novacion Pedagégica, tratan de desarrollar
un proyecto curricular al que se le ha de-
nominado “Claves para la comprension y
la transformacion de la vida social”, Nave-
gando contracorriente, la aventura en la
que se ha embarcado dicho colectivo es la
de identificar algunas de las principales
claves conceptuales con las que los ciuda-
danos y ciudadanas nos enfrentamos a la
explicacion y comprension de las comple-
jas realidades sociales en las que nos ve-
mos envueltos, para estructurar alrededor
de dichas claves una propuesta educativa -
es decir, una propuesta que no se quede
solo en la socializacion y la instruccion
propia de los procesos institucionales de
escolarizacion-,

Como es sabido, toda propuesta curri-
cular, de un modo implicito o explicito, se
edifica sobre algin tipo de reflexion pre-
via relacionada con los valores y compro-
misos que defiende, las finalidades que
persigue, el conocimiento en que se apo-
ya, los problemas que preve y los procedi-
mientos que desarrolla. En el caso que nos
ocupa, el proyecto “Claves” parte de la
explicitacion de cuatro ejes ideolégico-cul-
turales que impregnan el sentido y orien-
tacion del proyecto. ‘lales son: el intercul-
turalismo, el feminismo, el ecologismo y la
profundizacion democritica. Dicho de otro
mode, es la “toma de posicién” de una co-
munidad docente que quiere comprome-
terse frente a las contradicciones de la so-
ciedad y el modo en que ello debe ser tra-
hajado en las escuela. A nadie se le esca-
pa que las complejas y cambiantes contra-
dicciones sociales no se agolan en estos
cuatro ¢jes, y ello muestra, simplemente,
la opcidn por lo que se considera mids re-
levante. Del mismo modo, los conceptos
de ecologismo, interculturalismo, feminis-
mo y democratizacion sufren, cada uno
por separado, encadenamientos discursi-
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vos muy diferentes y muestran significados
a menudo distintos y en muchos casos en-
frentados. Las “corrientes” feministas o
ecologistas, por ejemplo, son multiples; y
sus elaboraciones discursivas muestran
continuos procesos de reelaboracion. Tl
colectivo que impulsa el proyecto tenia
dos opciones: o iniciat un proceso previo
de clarificacion, siempre farragoso, incon-
cluso mas alla del tiempo dedicado, y ale-
jado metodolégicamente del objeto/pro-
blema que les retine; o por el contrario, -y
esta es la opcidn que se tomd- condicionar
ese proceso necesario de clarificacion a las
formas en que se van definiendo proble-
mas concretos y se van acotando las estra-
tegias oportunas. “Sabremos mds y nos po-
sicionaremos mejor respecto de esos cua-
tro ejes cuanto mas profunda sea la deli-
beracién sobre las intervenciones concre-
tas a que nos conduce la investigacion y
desarrollo del proyecto”.

Al fin y al cabo, cuando se manifiesta
la voluntad de vivir la democracia en la
escuela, de educar en [a comprensién de
las diferentes formas de agresion que se
manifliestan en la vida social, bien sean
agresiones a la identidad diferenciadora,
bien sean agresiones vinculadas a modelos
desarrollistas que ponen en peligro el
equilibrio de los ecosistemas, el equipo no
hace méds que enfrentarse a una idea pidc-
tica. s decir, a un proyecto de accion
que tiene intrinsecamente un conjunto de
valores éticos por los que vale la pena ex-
perimentar, luchar, y que sélo en la propia
accion, -en la realizacién de los procedi-
mientos hipotéticos de actuacion- podri
analizar y juzgar si se camina en el sentido
original deseado, y si se han de modificar
y corregir algunas ideas sobre los fines <e-
seados. Y serd también un proyecto siem-
pre inacabado, un proyecto que requiecre
de una constante autoreflexién y autoani-
lisis (Mackenzie, J. 1991). El problema no
es, por tanto, un problema de ingenieria

soctal. No se trata de aplicar un plan racio-
nal o un conjunto de reglas (écnicas que
nos conduzean hacia un objetivo prefijado.
Ll problema escapa a la razén instrimen-
tal para situarse en la razon pidctica.

Las claves concefrtuales y los dmbilos
de experiencia e investigacion escolar

Como se comentd anteriormente, el
proyecto concibe las relaciones entre los
sujetos y las culturas como una estrategia
de emancipacién, de maduracién en la au-
tonomia y en la capacidad de ejercer la
critica. Trata de ser educalivo en el senli-
do de favorecer la reconstruccion critica
del conocimiento y la experiencia. Y hus-
ca un modo interesado  -no neutral- de
acercarse a la seleccion cultural y sus tra-
ducciones pedagdgicas y curriculares.

A través de las claves conceptuales se
pretende activar un pensamiento globali-
zador y de totalidad sobre las realidades
experienciales. Son un reto al dominio del
discurso fragmentario de la cultura acadé-
mica -y academicista- en la escuela. No es
momento de profundizar en una cuestién
tan compleja como la epistemologia del
conocimiento escolar.  La hipdtesis de la
que se parte en este proyecto es que, mas
alla de las informaciones del mundo cien-
tifico o las que se elaboran en el propio
mundo experiencial, el hipotético ciudada-
no educado debe mostrar un pensamien-
to de sintesis con el que -sin despreciar
los saberes académicos especializados ni
las culturas del sentido comin o popula-
res- elaborar juicios criticos informados so-
bre las cuestiones que afectan al control,
el empleo y la calidad de su vida privada
y de la vida piblica en su conjunto; y
obrar de forma responsable.

Y puesto que tales claves no se activan
en abstracto, los dmbitos de experiencia
son propuestas de investigacion escolar
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gue permiiten la activacion y reclaboracion
cada vez mds compleja del mundo de sig-
nilicados con los que interpretar el nndo
concreto dle las realidades socialesth,

La cultura democriticay la
escuela

¢Cudl es la idea? ;Como formulamos Ia
idea de democracia? ;Y ¢dmo asociamos la
idea de democracia a la idea de escuela?
Una primera consideracién viene de la
mano de J. Dewey en Democracia y Edu-
cacion: mis que una forma de gobierno o
un conjunto de aprendizajes que preparen
para cl futuro, la cuestién central es vivir
en el presente -y en el presente de la es-
colarizacion- situaciones de vida democri-
tica, Dewey, argumentd que la democra-
cia coenstituia ¢l compromiso patticipativo
en la construccion de los valores que re-
gulan la convivencia humana; y en ese
compromiso, la educacion tiene el papel
fundamental del desarrollo de la inteligen-
cia, la comprension de la experiencia, el
aprendizaje de la colaboracion y la defen-
sa de la igualdad (1946 pp, 95)

En un texto mis reciente, A. Touraine
(1994) reclama una “cultura democritica”
que incrementando la diversidad, nos per-
mita vivir en la mayor paite de espacios y
tiempos posibles, a través del didlogo de
los individuos y las culturas. La sociedad
no €s un orden, una jerarquia, un organis-
mo; estd hecha de relaciones sociales y de
actores definidos por sus valores, sus cultu-
ras y sus conflictos, al mismo tiempo que
por sus relaciones de cooperacidn y com-
promiso con otros actores sociales. La de-
mocracia es entonces, la penetracion del

mayor nimero de actores sociales, indivi-
duales v colectivos, en el campo de la de-
cision, de tal modo -dice Touraine, parafra-
scando a C. Lefort- que ¢l lugar del poder
llegue a convertitse en un lugar vacio,

da demociacia es el régiimen que re-
conoce d los individnos y a las colectivi-
deeles como sujelos, es decir, qgue los prote-
ge y fos alienta en s voluntad de ‘vivir su
videa”, de dar una unidad y sentido a si
experiencia vivida. De suerie gie lo gre
limiter el poder no es solo wn conjinto de
reglas de procedimiento, sino fa voluntad
positiva de imcrementicar la libertad de ca-
ea wno. La democracia es la subordine-
cibn de la aiganizacion social, y del po-
der politico en particular, a un objetivo
qrie 1o es social ni moral: la liberacion de
cdela uno. Tarea quie seria contradicloria
s pudiera ser realizada enferamente,
Jptesto que disolveria la sociedad, pero
qite es puesta en pidcticd en las socieda-
des democidlicas, en oposicion a las firer-
zas de dominacion y de controf sacial, p-
ra incremeniar la parte de iniciativa de
cada wno y sit biisqueda de la felicidad,
hactendo que cada aclor social 1econozca
los derechos de los demds para formar
proyectos y conservar le niemorfa. (fou-
raine, A. (1994 p. 401,

Claro que, en las primeras paginas del
mismo libro, cste autor advierte: “la mejor
forma de definir la democracia en cada
¢época es por los ataques que sufte” (p. 33).
Es sabido que asistimos a un nuevo ciclo en
el que se acrecientan las tendencias neo-
conservadoras en el ambito social y cultural,
y se incrementan las estrategias neo-libera-
les en las relaciones de produccion y el fun-
cionamiento del mercado. Asistimos a una
recomposicion de las relaciones entre la re-

(1) Este procedimiento estratégico de desarrollo curricular se acerca a olras propuestas como las que
impulsa el grupo Investigacion en la Escuela con el Proyecto IRES, o el Inferdisciplinary Envi-
rommental FEdvcation Curriculnm Project del Departamento de Educacion de California (ver

Tord, Phub, 1982)
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presentacion politica v la ciudadania, sus-
tentada en una amplia clase media “satisfe-
cha” (en el sentido de Galbraith, 1992); y la
Hamadla “crisis del Estado del Bienestar” -lan
anunciada como esperada por la derecha
politica- debilita a los Estados y pone en
peligro las politicas redistribulivas y las con-
quistas sociales de atencién y asistencia a
los sectores sociales mds desfavorecidost2),
Por otra parte, M. Castells acufia el tér-
mino de “sociedad informacional” para ha-
cer referencia a un proceso de transforma-
cion estructural de las sociedades avanza-
das vinculado a la revolucion tecnoldgica,
la mundializacidn econdmica y cultural, y
el control en la generacion de conocimien-
to y procesamiento de la informacion. La
idea tedrica en este punto es que la pro-
ductividad, el crecimiento econdmico y Ia
generacion de riqueza y de poder se es-
tructuran socialmente sobre el control del
conocimiento y la informacion. Y algunas
de las consecuencias, entre otras no menos
significativas, son: la interdependencia de
los procesos politicos y el mundo de la
economia y la tecnologia informacional; la
dualidad creciente -econdmica y cultural-
entre sociedades avanzadas y paises subde-
sarrollados; y la penetracidon de una hege-
monia cultural que reduce al ciudadano a
receptor pasivo e individualizado de men-
sajes y flujos de informacién. Consumiendo
la representacion de la “realidad virtual® a
través de las redes informaticas el ciudada-
no se individualiza aumentando la separa-
cién respecto de su propia realidad expe-
rencial y de las posibilidades comunicati-
vas de la vida publica (ver Castells, 1991).

La crisis de profundizacion democritica
afecta igualmente a las inslituciones de es-
colarizacidon, Bastian et al. (1986) analizan
el modo en que las politicas neo-conserva-
doras acrecientan el elitismo, la desigual-
dad y la jerarquizacion en las escuelas. Ta-
les politicas a menudo se acompanan de

mitos” como ¢l impulso de reformas igua-
litarias, 1a idea de las exigencias del impe-
rativo econdémico o las nuevas demandas
que se exigen a las vinculaciones entre es-
cuela y economia: por ejemplo, ¢l fomen-
to de la competitividad “democritica” y la
privatizacion al estilo de como deben [un-
cionar los mercados seglin las tradiciones
de la economia politica neoliberal. Carnoy
y Levin (1989) estudiaron las formas en
que, particularmente con la Administracién
Reagan, al tiempo que aumentaron las po-
liticas y los niveles de desempleo, se acre-
centaron las distancias entre las necesida-
des educativas cspecificas de los jovenes
con desventajas econdmicas y lo que ofer-
taba la agenda educativa del gobierno.
Rizvi (1993) muestra que la realizacién del
ideal democritico en las escuelas estd se-
riamente limitado por la racionalidad buro-
critica deminante en la teotfa y la prictica
de la administracion educativa. Angulo
Rasco (1995) analiza el inicio de “un ciclo
cualitativo™ asociado a la hegemonia neoli-
beral que organiza los discursos desde el
poder alrededor de la idea de “calidad de
los sistemas educativos”, interpretando las
necesidades del sistema educativo en tér-
minos mercantilistas: extension del ideal
del cliente, privatizacion, centralizacion
del control y desregulacion organizativa(®),

(2) Una buena revisién de lu estrategia neo-liberal y sus repercusiones en los sistemas educativos

puede verse en Angulo, J.I. (1995)

(3) En el momento de redactar estas lineas ¢l Consejo de Ministros que preside F. Gonzdlez acaba de
aprobar el Proyecto de Ley de la participacion, a evaluacion y el gobierno de los centros; quizi una
de las amenazas neoliberales mds certeras con la que se ha enfrentado la escuela pablica de nuestro
pais en los Gliimos afios, Convendrd no olvidar que dicha aprobacion se hace con el apoyo explicito
de la derecha ideoldgica y empresarial y la erilica y peticion pablica de retirada del Proyecto formu-
lada en el Consejo Escolar de Estado por los Sindicalos CC.OO., S1Ts, UGT, los MRUs, y la CEAPA.
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Del mismo modo, Gimeno Sacristin (1995)
analiza en nuestro contexto las recientes
politicas de falsa descentralizacion curricu-
lar y organizativa como concesiones libe-
ralizadoras para ajustarse 4 un esquema
técnico de desarrollo del curriculum al
tiempo que traducen lenguajes correspon-
dientes a reformas conservadoras de los
sistemas educativos, autoexculpadoras de
la progresiva menor intervencion del Esta-
do en la educacion. También W. Carr
(1991) se interrogd sobre la implementa-
cion del National Curriculim  en el Rei-
ne Unido sedalando el modo en que en
un contexto formal democritico deprimido
politica y culturalmente, los debates (€cni-
cos v la voz exclusiva de los expertos han
sustituido el debate piblico y profunda-
niente democritico sobre qué conocimien-
to escolar promueve [a ciudadania. Lo que
quedd, dice Carr, es una pura flusidn y la
puerta abierta a la ideclogia del libre mer-
cado en el interior del sistema educativo.

Estudios como los que acabo de citar
viencn a revitalizar ¢l discurso moral de
Dewey sobre el especifico papel de las es-
cuelas en la realizacion del ideal democrati-
co. Y mas alla del reconstruccionismo so-
cial que impulsara esta corricnte en EE.UUL
a principios del siglo, lo que el anilisis de
la situacion presente sugicre es, también,
una nueva y actualizada lectura del amplio
y complejo moviniento social y pedagogi-
co que ha venido inspirando -en sus teorias
y sus pricticas- los compromisos ctilicos y
democriticos con la escuela plblicat®.

La cuestidn, entonces, es reconocer a
las escuelas como uvna compleja ccologia
de lo social, es decir, como un subsistenia
institucional del mis amplio sistema social,
¢ impulsar en ellas situaciones de vida que
eduquen en la prictica de una ciudadania

critica, responsable y compromelicda. Pero
a lo que tiene de hermosa esta formula-
cidn se acompafia un alto indice de abs-
traccion todavia alejado de principios es-
tratégicos para la prictica.

En su estudio del andlisis foucaltiano -y
de un modo mis concreto, la ulilidad de
Foucault para la interpretacion de la politi-
ca de la derecha educativa-, J. Kenway
(1993) muestra la estrecha relacion entre
las pricticas discursivas y las formas y re-
laciones que se establecen entre ¢l saber y
el poder. In realidad, el “discurso” es la
conjuncién de las reglas y procedimientos
del saber y del poder, siendo esa relacion
inseparable. En su “arqueoclogia del saber”
Foucault sefiala:

Foder y saber se tmiplican directanien-
le 1o a olro.., No bay relacidn de poder
siit la constiticion correlativa de un cani-
po de saber, ni saber algino que no pre-
supongd y constituya al mismo tiempo re-
faaciones de poder. (Foucault, M. 1979a,
pag. 93).

Las estructuras, reglas y procedimientos
que determinan las distintas formas de
nuestro saber -en un contexto historico es-
pecifico- son una produccion social de sig-
nificados, regulan lo que puede v lo que
no puede decirse, producen la subjetivi-
dad y mantienen las relaciones de poder.
Foucault vincula esta relacion al caracter
institucional y a las estructuras judiciales y
politicas de nuestra sociedad. Y muestra
las formas totalizadoras e individualizado-
ras de poder utilizadas por las institucio-
nes -la objetivacion del sujeto, las pricticas
divisorias y las técnicas disciplinarias, la
racionalidad normativa...- como conse-
cucncia de ese sistema de relaciones po-
der-saber (Kenway, 1993 p. 176-177).

(4) He desarrollado esta idea en MARTINEZ BONATE, J. (1991). La propuesta de recuperar Ja memo-
ria historica para impulsar Ja lucha por la ciudadania en las escuelas esti ampliamente desarrolia-

da en GIROUXK, I1.A. (1993)
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Foucault analiza el papel del “experto”; el
“especialista” y el “profesional” como pro-
ductores de “regimenes de verdad”. Estos
fragmentadores del saber y profesionales
del discurso -dice Foucault- proneven
“las politicas de decir la verdad”, es decir,
las formas de proceder del gobierno social
y personal a través de la produccion e ins-
titucionalizacion de “regimenes de verdad”
que, a su vez, producen efectos a través
de los aparatos de poder. Finalmente, Fou-
cault se preocupa por examinar el modo
en que se inscriben las formas de raciona-
lidad en las practicas o sistemas de précti-
cas. Sugiere que el andlisis comience por
la “micro-fisica” del poder (Foucault,
1979b), es decir, por los acontecimientos,
mecanismos, historias, técnicas o procedi-
mientos que muestran las configuraciones
de esa relacion poder-saber.

La contribucion de Toucault me parece
particularmente interesante para el proble-
ma del que aqui me ocupo por cuanto pro-
voca cl anilisis de la escuela como una
préctica discursiva institucional que estable-
ce una formas especificas de conjuncién
del saber-poder. Y sugiero que a la idea
primaria de impulsar situaciones de vida
democratica en la escuela debe ahora intro-
ducirsele la necesidad del andlisis de la
“micro-fisica” escolar. Tal andlisis deberia
mostrar las relaciones entre el poder y el
saber, y sus efectos para la democratizacion
de Ia formas de produccion cultural en a
escuela, asi como para la democratizacién
de la produccion de una formas especificas
de cultura escolar. Vivir la democracia en la
escuela debe ser, entonces, una forma de

reconstruir nuestro conocimiento y nuestras
experiencias en relacion con las culturas en
la escuela y las culturas de la escuela®).

Claves para la comprension y la
transformacion de la vida
democratica en la escuela

En el contexto del programa de investi-
gacion anteriormente citado, me releri a la
idea de ‘las claves” como metaconceptos
que activan un pensamiento de sintesis so-
bre las pricticas sociales en la que nos ve-
mos directa o indirectamente involucrados
en nuestra vida cotidiana. Algo asi como
aquellas herramientas conceptuales y me-
todologicas que activamos y enriquecemos
a través de los procesos educativos y con
las que emitimos juicios criticos y tomamos
decisiones sabias en relacién con nuestro
mundo social.. Y como también se sefiald,
tales claves no se activan en abstracto, sino
en relacion con algln 4mbito de nuestra
experiencia vital. La propuesta incluida en
el Proyecto citado es tomar la escuela -la
vida en la escuela- como un 4mbito de esa
experiencia cotidiana sobre el que desarro-
llar un programa de investigacién que sea
educativo para quicnes en €l patticipan. Ls
decir, que el programa de investigacion
provoque conflicto cognitivo no sélo en
los estudiantes, sino también en el profe-
sorado que lo impulsa. Y lo que voy a su-
getir en este epigrafe es una primera apro-
ximacion a las hipotéticas claves que po-
drian activarse en relacion con ese progra-
ma de investigacion educativa®,

(5) Utilizo aqui el término “culuras” en el sentido de esos discursos pricticos que vienen a constituir
una forma de relacion entre saber y poder. Ello sugiere un acercamiento diferente, por ejemplo, a las
ideas de cullura académica o de tratamiento de la diversidad y las diferencias culturales en la escue-
la. © a la creacion de significados especificos de la institucion, reguladores internos de [a prictica,

(6) In el momento de redactar este trabajo el grupo de investigacion viene realizando diversas tenta-
tivas de aproximacion a ese complejo mapa conceptual, apoyindose en discusiones con perso-
nas expertas de diferentes dreas de conocimiento.
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Como formulamos la idea de demo-
cracia que queremos vivir en la escuela? Si
anteriornmiente sefalé la pretension de im-
pulsar en las escuelas situaciones e vida
que nos eduquen en la practica de una
ciudadania critica, responsable y compro-
melida, ahora podifamos identificar ya al-
gunas “claves” para interpretar situaciones
mis concretas de esa vida democratica
que se pretende construir. Podifamos co-
menzar por decir que queremos interpre-
tar, comprender y transformar las refacio-

nes de poder v la constiiccion del saber

en la escuela, para hacer su vida mis de-
mocritica, Estas son dos claves bisicas
que podiian activarse en el proceso de
andlisis y comprension de la vida social en
la institucion escolar: ¢l poder y el saber, v
sus interrelaciones,

A menudo ¢l alummnado, pero también
el profesorado, vive los problemas de [a
construccidon del conocimiento en la es-
cuela de una manera fragmentada, téenica
¢ instrumental: la escuela oferta un tipo de
saber que es necesario dominar. Una pro-
puesta democratizadora podtia dirigirse a
la comprension de las estrechas relaciones
entre la construccion del conocimiento y
las formas y relaciones de poder, jA qué
intereses y relaciones sociales responden
los tipos de saber que se nos proponen ©
prescriben? ;Qué tipo de saber proporcio-
na qué tipo de habilidades y comprensio-
nes del mundo que vivimos? ;Qué distor-
siones e interpretaciones erroneas se ha-
cen de nuestra propia expetiencia cotidia-
na? Qué formas de vida, qué pricticas
sociales orientan una determinada forma
de seleccion y codificacion del conoci-
miento en la escuela? ;Qué descos, qué
necesidades, qué intereses y qué esperan-
zas podrian satisfacer los conocimientos
de manera que nos ayuden de un modo
positivo en la reconstruccién de nuestras
experiencias de vida, tanto individuales
como sociales? (Qué vinculaciones pueden

establecerse entre la conciencia y el cono-
cimiento social y los espacios criticos de la
cultura contemporinea? ;Y cdmo puede
hacer esto la escuela?

La respuesta a tales interrogantes entra-
fia un serio programa de investigacion.
Como primera estrategia de aproximacion
presento a modo de agenda  algunas de
las principales claves que deberfan estar
presentes en el hipotético mapa concep-
tual con el que citcular por ese programa
que hos enfrente a la interpretacion de las
relaciones entre democracia y escuela. Ta-
les son: ciudadania, historicidad, identi-
dad, reconstruccion cultural, escuela ptbli-
il

Ciudadania.- Las primeras revolucio-
nes hurguesas alunmibran al ciudadano libe-
raclo del yugo del poder absoluto e identi-
ficado en el poder representativo del Esta-
do-nacion, y los actuales discursos refor-
mistas de la llamada nueva derecha vincu-
lan el concepto de ciudadano a la identifi-
cacion comunitaria con el mercado, las
politicas del patriotismo militarista, la ma-
ximizacidn de Ja ganancia o la acomoda-
cidn satisfecha al imaginario social hege-
monico.  Como sugiere 11 Giroux (1993)
cl concepto de ciudadania es una prictica
histérica socialmente construida que exige
ser problematizada y reconstruida. Una re-
conceptualizacion de la ciudadania mis
congruente con los postulados de la de-
mocracia radical debe reconocer al sujeto
humane como actor social con capacidad
para intervenir en la ciitica y la transfor-
macion de los asuntos de la vida pablica.
La ciudadania cs entonces una prictica de
emancipacion, un terreno de lucha y un
proceso de didloge y compromiso con las
posibilidades cada vez mis ampliadas de
la vida publica en detrimento de los pode-
res cohercitivos, bien sean del Estado u
otros. Pero la ciudadania es en ese seatido
también una prictica educativa en lo que
tiene de reconstruccion del espiritu pabli-
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co, la moral ptblica y la cultura piablica
abriendo nuevas posibilidades al espacio
politico. En su discusion entre socieded de
tiesas ¥ democracia Touraine seiala:

Lo qute llever a definir o denocrecic
1o por ofwsicion a la saciedad de niases,
sing cono 1un esfiierzo para dascender del
constno individial de Dicies mercantiles
a elecciones sociales que cuestionen s
relaciones de poder y unos principios éi-
cos. Citanlo mds se pone en prdctica ese
ascenso nids sirge, porencima del medivi-
duo consumidor, en primer fugar el cin-
deiddeno, es decir, el mienbro de i so-
ciedad politica qire deltberea sobre of em-
Plea de sus tecisos ) sebie sus principios
de cceion, lnego ef sujeto, es decir, la ca-
pactded y la voluntad del individuo de
ser un dctor, de controlar sir entorno, de
extender si zona de liberiad y respoisabi-
fiderdl. (Touraine, A, 1991 p.291)

Historicidad .- Puede que, de un modo
implicito o explicito, profesores y estu-
diantes aceptemos nuestro papel subordi-
nado en el orden social, y con ello acepte-
mos y justifiquemos en las escuelas la in-
violabilidad de la reproduccion de signifi-
cados hegemdnicos y de la corresponden-
cia con las demandas de otros subsistemas
econdmicos y sociales. Particularmente, en
las escuclas donde asisten los sectores mis
desfavorecidos. Pero vale la pena pensar
sobre el modo en que esto contribuye a la
deslegitimacion de un largo trayecto de es-
fuerzos igualitarios, de politicas de resis-
tencia y de luchas de avance y transforma-
cién. Muchos de los avances cualitativos
en las escuelas se alcanzaron a través de
estos esfuerzos. Y cllo sugiere recordar
que los ciudadanos podemos contribuir a
la creacion de la historia. Que el curso de
la historia no esld escrito de antemano y
podemos intervenir activamente en su tra-

zado, o dejarnos llevar por la cerriente,
Sin embargo, como sefala P. McLaren
(1994) vivimos una época de “anmesia his-
torica”, de “congelacion” de conceptos
que en olro momento activaron las luchas
por la ciudadania critica. En un articulo
que litulé genéricamente “Los olvidados”
(Martinez Bonafé, 1991 quise contribuir a
la critica a la pérdida de memoria histdrica
en el ambito de la Pedagogia, tratando de
recuperar los esquemas que orientaron el
modclo de Lscuela Pablica durante nues-
tra transicion democritica, en su mayor
parte marginados hoy del discurso hege-
monico de la reforma educativa,

El camino que lleva a los planteamien-
tos claros, a las cuestiones de la génesis y
la caducidad, de la esencia real y el sustra-
to de las formas, sc enfrenta a la cosifica-
cién, decia Lukdes (1975 p.159). En su es-
tudior del carficter fetiche de la mercancia -
como preblema especifico  de una época,
¢l capitalismo modernd? - muestra como
esa esencia fetichista se basa en que una
relacion entre personas cobre el cardcter de
coseidad y, de este modo, una ‘objetividad
fantasmal™ que con sus propias leyes rigi-
das, aparentemente conclusas del todo y
racionales, csconde toda huella de su natu-
raleza esencial, el ser una relacion entre
personas. I'rente a la cosificacién de las re-
laciones sociales, lo que la clave de la his-
toricidad pretende activar es la compren-
sion de los fendmenos y situaciones de la
vida social en su desarrollo, en su forma-
cién, en su nexo con las condiciones histd-
ricas concretas que les dan contextualidad.
No se trata tanto de tomar en considera-
c¢ion cualquier cambio -lo cual, por otra
parte ¢s una obviedad mas alli del empiris-
mo- sina buscar la interpretacion de aque-
llo que en su transformacion muestra la
formacion de propiedades y nexos especifi-

(7) Lukdcs escribia Historia ) consciencia de clase en Berlin en 1923,
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cos determinantes de la esencia y peculiati-
dadl cualitativa de un momento acotado de
esa vida social. La historicidad importa
aqui en lo que tiene de higiene de un pen-
samiento siempre episddico pero también
siempre dirigido a favorecer el desarrollo
edicado de la ciudadania®,

Identidad.- En nuestras democracias
formales aparecen corrientes politicas de
exigencia de recontociniiento vinculadas a
grupos minoritarios 0 a diversas formas de
nacionalismo, de feminismo o de multicul-
turalismo. Para Ch. Taylor (1993) la exigen-
cia de reconocimiento se vuelve apremian-
te debido a los supuestos nexos entre el
reconocimiento y la identidad, donde este
altimo término designa “algo equivalente a
la interpretacion que hace una persona de
quién es y de sus caracteristicas definitorias
fundamentales como ser humano” (p. 43).
La tesis que se defiende es que nuestra
identidad se moldea en parte por el reco-
nocimiento ¢ por la falta de éste, y a me-
nudo, también, por el falso reconocimien-
to de otros. La cuestién, en esta clave, es
precisamente dilucidar la formas democri-
ticas en que las politicas de la jgualdad en
la vida pablica no siempre reconocen y
respetan la identidad cultural pasticular de
los ciudadanos y ciudadanas, a menudo di-
ferenciada por la etnicidad, la raza, el sexo
o la religion. Amy Gutmann, en la “Intro-
duccién” al texto de Taylor se pregunta:

Jlueden representarse como igtiales
los citidadanos de diversa identidad, st
las institiiciones piiblicas no reconocen a

ésla en sit pariicularidead sinoe tan sélo
nesiros inlereses mes universalinente
comprittidos en las fibertades civiles y poli-
ticas, en of salario, la salud y la educa-
cidu? aparte de conceder a cade o de
nasoiros los niismos derechos qie a todos
los demds cindedanos, jgué significd res-
petar a fodos como igiales? JEn gné seiti-
do importa piibiicamente mestra identi-
dad como hombres 3 muferes, conio afio-
americanos, asidticoamericanos o abori-
genes americanos, cono cristianos, jrdios
o musilmenes, como canddienses de he-
Dler inglesa a francesa? (Gutmann, A. 1993
.14)

El cardcter neutral de la esfera piblica,
protegicndo nuestra igualdad como ciuda-
danos, a menudo encierra una prictica so-
cial totalitaria y homogeneizadora del suje-
to y la ciudadania®. Hoy es necesatio en-
contrar otra constiuccion social de signifi-
cados con los que interpretar el derecho a
ser tratados como libres e iguales, y a ser
escuchados en nuestras voces diferentes,
Si el modo en que le damos sentido a
nuestras vidas, a los juicios y decisiones
que tomamos en relacién con nuestra vi-
da, se construye desde alglin marco cultu-
ral de significados, parece que la politica
de reconocimiento de la particularidad cul-
tural debe ser otra caracteristica bisica de
la democracia. Més alld de los nacionalis-
mos o multiculturalismos, Taylor muestra
que lo que estid en juego en la exigencia
que hacen muchos para que su identidad
particular obtenga el reconocimiento de
las instituciones plblicas es precisamente

(8) Las ciiticas a la historicidad no escasean desde la derecha liberal. En 1989 F. Fukuyama publicod
un ensayo bajo el titulo: “El fin de Ia historia?” donde anuncié el triunfo final de los valores del
liberalismo y el mercado, y por ende, el [inal de la historia como “evolucion ideolégica y univer-
salizacion de la democracia liberal de Occidente, el modo ya definitivo de gobierno de los huma-
nos” Una buena respuesta critica a esta conocida tesis liberal puede verse en Ield, D. (1993).

9 Ilace ya muchos aflos que marxistas como Lukics, Luxemburg y Korsch -0 mds recientemente
Ioulantzas-, anunciaron el cardcter totalitario del Imperio Sovietico, cuyo derrumbre hoy, en la
hegemonica interpretacion parcelaria del discurso liberal, parece exculpar de ese cardcter a las

democracias formales.
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la construccion dialdgica de la identidad
humana. Cada persona es Gnica integran-
do y modificando su propia herencia cul-
tural en el didlogo con los demds. Si la
identidad se constituye dialogicamente, el
reconocimiento plblico de esa identidad
requiere de las condiciones politicas de re-
conocimiento para posibilitar Ia delibera-
¢ion piblica de aquellos aspectos de nues-
tra identidad que compartimos y que re-
creamos parcialmente por el didlogo co-
lectivo. A la pedagogia se le abre ¢l reto
de aprender a escuchar el didlogo de las
diferentes identidades culturales, recono-
cer su produccion cultural y amplificar su
voces.

Reconstritecion culiiral - También De-
wey (1946) reconocié este cardcter dialogi-
co y puso énfasis en el reconocimiento de
la diversidad cultural construida en la su-
cesion continua de experiencias vividas de
un modo inteligente. Entendié la educa-
cibn como una constante reorganizacion o
reconstruccion de la experiencia, siendo
su finalidad “la transformacion directa de
la cualidad de esa experiencia” (.90). En
contra de ideales educativos basados en
el desarrollo de cualidades latentes innatas
o en la inculcacién de productos culturales
externos, Dewey teorizb la experiencia co-
mo el continuo de actividades globalizado-
ras a las que el sujeto encuentra senticlo -
da significado- en la diversidad de relacio-
nes e intercambios con su entorno (p.101).
Una democracia debia ser, entonces, un
modo de vivir, una experiencia comunica-
da, y vinculada a la posibilidad de educa-
cién. En esa comunidad democritica la
educaciébn como reconstrucciéon cultural
posibilita la “capacidad para ampliar cons-
tantemente el radio de accién y la preci-
sién de la propia percepcion de significa-
dos” (p.141).

La tesis reconstruccionista es desarro-
llada por A. Pérez Gomez (1992), para
quien la escuela comprensiva tiene la fun-

cion primordial de provocar y facilitar la
reconstruccion del conocimiento y la ex-
periencia que ¢l alumnado asimila en dife-
rentes ambitos de su realidad, “ofreciendo
al futuro ciudadano/a las claves significati-
vas para un debate abierto y racional, que
permita opciones relativamente autébnomas
sobre cualquier aspecto de la vida econé-
mica, politica o social” (p.31). Para ello -ci-
tando a RJ. Bernstein- la escuela debe
convertirse en una “comunidad de vida
democritica” en este clarificador sentido:

La escuela debe convertirse en una
conmnidacd de vida y la edicaciin debe
concebirse como una continia recons-
Iriccion de la experiencia, Connmnidad
de vida democrdtica y reconstriccion de
la experiencia basadas en el didlogo, el
contiasie ) el respeto real a las diferencias
individuales, sobme cuya acepacicn pude
dasentarse i entendimienio miitio, el
aciierdo y los proyectos solidarios. Lo qure
mmiporta o es la uniformidad, stio el dis-
cutiso. El interds comiin realmenite sibsta-
tire y relevante solamente se descibe o se
crea en la batalla politica democidtica y
pernianece a la vez tan contestado cono
compeartido (Bernstein, R,J, 1987. Citado
en Pérez Gomez, 1992 p.31)

Las culturas en la escuela y las culturas
de la escuela son construcciones sociales.
La reconstruccion cultural deberd proveer
de herramientas conceptuales y metodolo-
gicas con las que interpretar los significa-
dos construidos en ese contexto institucio-
nal, ademds de armar intelectualmente a
los sujetos para enfrentarse a la compren-
sion critica de los sucesos y acontecimien-
tos de la vida cotidiana. En ese proceso, la
negociacion y participacién activa, la crea-
cion de un espacio compartido de conoci-
miento y accion, el didlogo creador o el
escrutinio publico, son modos estratégicos
de acercamiento a una comunidad demo-
crilica de aprendizaje y experiencia en la
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que debe convertirse la escuela publica.
Puesto el debate en el terreno del cutricu-
lum se comprenderd que en un momento
de fuerte enfrentamiento entre las culturas
experienciales y sociales de los grupos ju-
veniles urhanos -por poner un ejemplo
hien conocido por el profesorado de Se-
cundatia- y la cultura académica e institu-
cional, de nada sirven las vicjas tesis de
redefinicion curricular impregnada de nue-
vos valores y actitudes. Al curriculum no
le queda mis remedio que traducir la va-
lentia civica y politica de asumir la recons-
truecion cultural como un proceso de radi-
calizacion en la indagacion eritica del pro-
pio significado de cultura,

Iiscuela piiblica.- Con esta clave quie-
ro hacer referencia al marco estructural y
cultural de la comunidad democritica de
aprendizaje. La escuela piblica es la herra-
mienta conceptual y metodologica para el
desarrollo de la ciudadania. La escuela pa-
blica ¢s, en este sentido, la escuela de la
democracia. 11. Giroux recupera la nocion
de “cspacio piblico™ de 1lannal Arendt
para expresar la idea de la escuela como
un cuerpo politico, como un locis de ciu-
dadania:

For “espacio priblico” gitiero dar a en-
tender, como fo hacia I1. Arendl, i con-
Junto concrelo de condiciones de aprendi-
zaje en torio d las ciiales las persons se
rvetinen para hablar, dialogar, compeartir
sus relatos y hichar jratas dentro de rela-
ciones sociales qite vigoricen, en vez de
debilitar, las posibilidades de la ciudada-
i activa, (Giroux, I1. 1993 p. 303)

Sin olvidar el viejo y enmascarado de-
bate entre escuela piblica/escuela privada,
y lejos del reduccionismo perverso que
identifica a la escuela piblica como la es-
cuela del Estado, lo que se sugierc aqui ¢s
una reconceptualizacion de la idea de ser-
vicio pablico, y del modo en que la escue-
la, en un contexto democrilico, debe

orientar ese servicio a la afirmacién de las
posibilidades del sujeto y la ciudadania.
Durante el efervescente proceso social de
transicion de la dictadura a la democracia,
el modelo de escuela priblica constituyd el
referente social y pedagogico en el que la
izquierda politica identificé el pensamien-
to estratégico de la nueva escuela para la
democracia venidera. La historia dejd por
el camino luchas esperanzadas y encadend
practicas disuasorias de cualquier referente
utdpico. Y la racionalidad instrumental y
burocritica ocupo el espacio estructural y
cultural en el que ha venido elaborandose
cn una especie de progresiva adaptacion
darwinista el desmantelamiento de aquel
referente pedagogico de la izquierda poli-
tica. Toy, enfrentados en el contexto de la
sociedad civil a nuevos y complejos retos,
es necesaria Ja reconstruccion de la escue-
la pblica -tanto en términos conceptuales
como politicos-, como principal garantia
institucional de la posibilidad de la cultura
democrética. Si ¢l valor de la razon y la li-
bertad deben primar en la educacion de-
mocrética, Ja escucla pablica s el espacio
institucional en el que el sujeto encuentra
su posibilidad de afirmacién en la interac-
cion del pensamiento cientifico, la expre-
sion comunicativa de la experiencia y el
reconocimiento de las identidades y Ias di-
ferencias, Comparlir y negociar creencias y
valores, establecer relaciones directas,
multilaterales, y basadas en la cooperacion
y el apoyo mituo, son caracterisiticas defi-
nitorias de una comunidad democratica.
Tales caracteristicas, dice Rizvi (1993 p.49),
abren vias estratégicas para enfrentar los
valores educativos de la democracia al de-
sarrollo de una racionalidad administrati-
vo-técnica y al avance estructural y politi-
co de la burocracia.

Iin ese contexto de escuela ptblica co-
Dra especial relevancia el importante deba-
te sobre la calidad de la ensefanza. ;Con
qué criterios puede la sociedad civil inter-
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venir en la deliberacion y juzgar la calidad
del trabajo en las escuelas? Los responsa-
bles politicos suelen sustituir ese necesatio
debate por el criterio instrumental de so-
meter Ja calidad -nunca explicada y delini-
da- a la supervision y control de los logros
o niveles alcanzados. Tal es ¢l crilerio im-
plicito en el actual Proyecto de Ley de par-
ticipacion, evaluacion y gobierno de cen-
tros docentes. Otra cosa distinta es juzgar
la calidad por los valores intrinsecos del
propio proceso cducativo, es decir, por lo
que realmente tiene de educaliva. la
cuestion radical, en este punto, es someter
a escrutinio piblico las formas en que la
enseflanza se hace educativa contribuyen-
do al mas amplio proceso de educacion
global en el que consiste ¢l desarrollo de
la ciudadania critica. ;Con qué criterios
discernimos las calidades inhcrentes al
proceso educativo, de tal manera que po-
sibilitemos desde la escuela la construe-
cion del sujeto, la identidad v la ciudada-
nia?

El reto de una democracia
emergente

Creo que es conceptual y metodologi-
camente Gtil situar el debate sobre los
problemas de la democracia en términos
de la vieja dicotomia politica entre la dere-
cha y la izquierda. Asi lo hace D. Ileld
(1992) analizando los “modelos” de demo-
cracia desde las posiciones del movimien-
to de la Nueva Derecha (“democracia le-
gal”) a las de la Nueva lIzquierda (“demo-
cracia participativa™). En la medida que la
democracia es un proceso inacabaco v so-
metido, como minimo, a los limites del
modo en que se configura la politica y ¢l
papel del Bstado, la revisién de las posi-
ciones estratégicas de cada bando ofrecen
un buen campo de andlisis para las posi-
bilidades del avance democritico. En el

estudio que hace lleld de las concepcio-
nes de la llamada Nueva Izquierda -bisi-
camente a partic de los trabajos de Pate-
man, Macpherson y Poutlanzas-, ¢l nuevo
modelo de democracia emergente al que
el citado autor denomina come “democra-
cla participativa”, presenta [uertes insufi-
ciencias. Unas pueden vincularse a lo que
llamaré el sustrato epistemoldgico, es de-
cir, al modo en que se concibe la propia
contruccién tedrica de la teoria de la de-
moctracia. Pero las olras son simplemente
insuficiencias, sobre todo relacionadas con
la formulacion de principios estratégicos
para la traduccidon prictica de los grandes
postulados sobre Ta conquista v desarrollo
de la libertad. En este campo inacabado,
insuficiente y experimental es donde los
educadores demdceratas tenemos la posibi-
lidad y el reto de ensayar escenarios y
compartir aprendizajes. Nos movemos,
ademds, en un contexto de trabajo que
debe dirigirse a [ formacion de una ciu-
dadania sabia y capa de interesarse por la
pattipacién directa en los asuntos que de-
finen las politicas de la vida cotidiana, El
texto que ahora cierro es un apunte del
modo en que un colectivo de profesores y
profesoras quiere generar capital politico
para la construcciéon de esa democracia
enlergente.
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Faced to the problem of the contribution of the school to the constriiction of the individual aiid the
citizenship, is preseiited the manner in which a group of teachers has assumed siich challenge as a
Jorm of curricular investigation. And arve suggested some of the principal conceptual keys ihat they
woutld have to be activated in an educational program that infends to deepen aned to advance in the
development of a participating demaociecy.

RESUME

Confrontés au probléme de la contribution de I'école a la constriection du sujet et du citoyen, un
expose le moyei par lequelle 1n group de professerirs a dassimé tel défi comme 1ne modalité de re-
cherche curviculer. It on suggére quelgies des principaix clés coticeptuels qui devront etre activées
dans 1un programme edicatif pour approfondi et avancer dans le development et la radicalisation
d'une demociatie participative.



