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RESUMEN:

Partiendo de algunas cuestiones fundamentales referidas al curriculum de Geografia de la ES.O.,
inician una reflexion sobre las posibilidades del uso de las imdgenes formales en la Enserianza de la
Geografia, concretdndola en algunos ejemplos de actividades basadas en la utilizacion de diapositivas,
tanto para la indagacion de ideas previas como para la conceptualizacion y la emision-verificacion de

hipdtesis.

En el actual proceso de reforma del
sistema educativo espaniol han surgido di-
versas propuestas de innovacion didictica
para el drea de Ciencias Sociales,
Geografia e Historia. Desde algunos plan-
teamientos del curriculum que comparti-
mos plenamente, los Proyeclos
Curriculares constituyen los instrumentos
imprescindibles para unir la teorfa v la
prictica de la ensefianza (Pilar Maestro,
1991a v X.M. Souto, 1990). Tales proyectos
se caracterizan por definir un marco tedri-
co desde el que pensar la prictica, la cual
a su vez, proporciona objetos de reflexion
que inciden en dicho marco tedrico. Para
ello es necesario planificar una innovacion
desde unos materiales curriculares y con
unos recursos que son necesarios para lle-

de aprendizaje. La utilizacion de los recur-
sos en el aula debe estar fundamentada te-
aricamente, precisamente pard que pueda
realizarse una reflexién que permita revi-
sar tanto la prictica como el marco teéri-
co. El presente articulo pretende, pues, es-
bozar un planteamiento teérico desde el
marco de un Proyecto Curricular de
Geografia en el que contextualizar la utili-
zacion de diapositivas como recurso di-
ddctico para la ensefianza y aprendizaje
del espacio social. Para ello hemos tenido
en cuenta la experimentacion de algunas
de las unidades diddcticas que ha inspira-
do este Provecto Curricular.

En relacidon a lo expuesto, en un pri-
mer apartado trataremos de presentar bre-
vemente algunas cuestiones fundamentales



E.S5.0,; a continuacion iniciaremos unas re-
flexiones de cardcter tedrico sobre el uso
de las imdgenes formales en la ensefianza
y aprendizaje de la Geografia; y finalmen-
te, comentaremos algunos ejemplos de ac-
tividades basadas en la utilizacién de dia-
positivas referidas al acercamiento a las
ideas previas del alumnado, a la concep-
tualizacién y a la emision y verificacion de
hipétesis. De esta forma pretendemos re-
flexionar sobre la practica del aula, pero
desde los presupuestos metodolégicos que
asumimos.

El marco curricular, el proyecto cu-
rricular de geografia y las actividades
didacticas

Un proyecto curricular supone un ma-
yor nivel de concrecion del Curriculum bi-
sico establecido por el MEC y por las
Comunidades Autonomas con competen-
cias educativas. Este marco general es in-
terpretado e integrado desde las opciones
tedricas e ideoldgicas que fundamentan un
Proyecto Curricular, de Geografia en este
caso. Desde nuestra perspectiva, éste debe
de posicionarse ante cuestiones tales como
la finalidad del saber, la Geografia como
objeto de aprendizaje, el modo en que
aprende el alumno y las derivaciones me-
todoldgicas que implica todo ello.
Evidentemente, tratar con detenimiento es-
tas cuestiones excederia el objeto de este
. articulo, por lo que s6lo vamos a resumir
algunas de las cuestiones relevantes que
faciliten su comprension.

La Geografia, en el actual marco curri-
cular, constituye junto con la Historia, y
secundariamente, con otras materias, el
drea de Ciencias Sociales, Geografia e
Historia. La Geografia, como disciplina
cientifica, nos permite seleccionar objetos
de aprendizaje sobre los que se desarrolla-
rin los contenidos didacticos. Esta selec-

cion estd mediatizada por nuestra concep-
cion de la realidad en la que tiene un ma-
yor peso aquellos planteamientos de [a ge-
ograffa social que explican el espacio co-
mo el resultado de las necesidades y res-
puestas de la sociedad. Asi los problemas
de susbsistencia, humana, la basqueda de
un cobijo, las formas de marginacién o de
segregacion son fendmenos que dan lugar
a diversos procesos espaciales, cuyo resul-
tado es el espacio geogrifico.

El hecho de acotar el objeto de estudio
no lleva necesariamente a establecer ya
los contenidos. Es necesario tener en
cuenta la forma en que el ser humano
aprende. Nuestra opcién se dirige hacia
una concepcion segln la cual el aprendi-
zaje es ¢l resultado de la interaccién del
individuo con su entorno. El individuo po-
see unos esquemas interpretativos de di-
versa procedencia y naturaleza (Pilar
Maestro, 1991) que actian como filtro an-
te las nuevas informaciones. Tales esque-
mas constituyen, en buena medida, un co-
nocimiento que se denomina vulgar, con-
formado a partir de las experiencias coti-
dianas y caracterizado por ser poco refle-
xivo y poco fundamentado. De ahi que
una de las finalidades de la ensefanza, a
las que la Geografia contribuye, es la de
cuestionar tales esquemas y reconstruirlos,
de tal modo, que tengan una mayor capa-
cidad explicativa de la realidad. Con ello
estarfamos desarrollando una. mayor auto-
nomia del individuo en la medida en que
dispondria de herramientas cognoscitivas
mas eficientes para comprender el mundo
que le rodea. Asi, un alumno cuando ve
un paisaje en un video o en una diapositi-
va tiende a explicarla desde 12 estética
(“feo/bonito”), caracteristicas ambientales
(“htimedo”, “seco”), las actividades huma-
nas (“agricultura”, “contaminacion®).
Desde estos presupuestos interpretativos
es posible ensenar a reflexionar sobre la
realidad subyacente.
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En relacidon a lo anterior estarfan las
competencias comunicativas que serian la
manifestacion del saber a través del habla
(X.M. Souto, 1992). Tal competencia supo-
ne una consciencia de saber y es un requi-
sito necesario para la autonomia intelec-
tual. De este modo, podemos establecer
una estrecha relacién entre una teorfa del
saber (deudora en gran parte del pensa-
miento de J. Habermas), una teoria del
aprendizaje (constructivismo) y un modo
de entender la Geografia como forma de
conocimiento. La concepeidn del conoci-
miento como algo que se construye en un
contexto social e histérico, a través de la
accién comunicativa como instrumento pa-
ra la emancipacion del individuo, serfa la
concepcién unificadora de estos tres nive-
les.

De ellos debe desprenderse una meto-
dologia que permitiera conducir el pensa-
miento espontineo del alumnado a un
pensamiento mas cientifico, mis racional y
fundamentado. De la metodologia didacti-
ca que propugnamos se derivan algunos
principios bdsicos como la necesidad de
tener en cuenta los esquemas previos de
los alumnos, hacer significativo el aprendi-
zaje, la construccion de conceptos y la
propia consciencia de como se aprende.

El objeto de aprendizaje, junto con la
metodologia son los dos ejes sobre los
que se articulan los contenidos en unida-
des didacticas. Cada unidad diddctica in-
cluye un conjunto de actividades cuya se-
cuenciacién es regida, tanto por el objeto
de estudio, como por la metodologia.
Sintetizando bastante, podemos decir que
un proyecto curricular da lugar a una serie
de unidades diddcticas constituidas por un
conjunto de actividades. La seleccién de
contenidos, su articulacion y secuencia-
cicn tantn de lac nnidades comn de las

Asi, las actividades, que adquieren sen-
tido en el contexto de una unidad didacti-
ca, requieren para su realizacion de unos
medios e instrumentos, es decir, de unos
recursos materiales, como por ejemplo los
medios audiovisuales, cuya utilizacion per-
tinente estd contextualizada en una deter-
minada accion metodoldgica o estrategia
de aprendizaje. Por lo tanto, el uso de una
diapositiva no es el mismo en una activi-
dad, cuyo objetivo es conectar con las ide-
as espontineas de los alumnos, que en
otra, donde lo que se pretende es que el
alumno se aproxime al concepto de “ciu-
dad”. Por esta razén, entendemos que to-
do provecto curricular debe hacer explici-
to el marco tedrico en el que se encuadra
el uso de los recursos, lo que nos lleva a
profundizar un poco mds sobre la utiliza-
cion de las diapositivas como recurso en
la ensefianza v aprendizaje de la
Geografia.

Las imagenes formales en
Geografia. Unas reflexiones iniciales
desde un proyecto de Geografia para la
E.S.0.

Como recurso didactico, el uso de las
diapositivas se enmarca en una metodolo-
gia y unas formas de aprender (estrategias
de aprendizaje). Aqui queremos funda-
mentar tedricamente la utilizacion de las
imagenes formales en la ensefianza de
Geografia basada en este Proyecto

‘Curricular y analizar algunas de sus conse-

cuencias didacticas.

La cultura audiovisual y el marco
curvicular de la ensefianza de la
Geografia

Nn cahe diuda ane el mindo en ome vi-



cotidiana influye en nuestra construccion
de la realidad social. La enorme capacidad
tecnolbgica de las sociedades desarrolla-
das permite la circulacion y difusion de un
enorme cumulo de informacién. Una in-
formacién que fluye de modo inconexo v
descontextualizado produciendo una satu-
racion y un efecto inhibidor en el sujeto,
que influye en su actitud de recibir la in-
formacion, en la cual no se produce nin-
guna integracion en los esquemas inter-
pretativos del mundo que tiene el sujeto
en su mente. Los medios de comunicacion
mediatizan decisivamente el conocimiento,
difunden v crean cultura, producen infor-
macion y son objeto de consumo. Se ob-
serva también junto al proceso de univer-
salizacion de los medios de comunicacion
de masas una tendencia a la homogeneiza-
cion de los patrones de la informacion, a
una trivializacion de la cultura v del saber.
Y, sin embargo, nadie niega tampoco que
poseer informacién es una condicién in-
dispensable para que exista una sociedad
libre. No se trata de repetir el dilema de la
bondad o maldad intrinseca de los medios
de comunicacién (aquel debate entre
“apocalipticos e integrados” sobre el que
reflexiond Umberto Eco), sino de poner
de relieve algunas caracteristicas de nues-
tra cultura actual, en tanto que ésta consti-
tuve una de las llamadas fuentes del curri-
culum.,

Otro hecho en el que, dltimamente, se
insiste cada vez mis es el creciente divor-
cio que se estad produciendo entre lo que
tienen que aprender los alumnos y alum-
nas y la realidad que viven. Una realidad
en la que juegan un papel mediador muy
importante los medios de comunicacién.
La representacion del mundo que hacen
éstos es tanto o mds eficaz que la que se
pretende realizar en la escuela v, a menu-
do se interfieren de modo negativo o se
mantienen como dos culturas paralelas.
Por ello, una cultura escolar eficaz debe

saber integrar la cultura exterior de los
mass media en las aulas, con objeto de
poder reflexionar sobre las imigenes v es-
tereotipos que transmiten sobre el mundo
y que tanto influyen en el pensamiento
del alumno. '

El actual marco curricular (LOGSE, LO-
DE, Decreto de Ensefianzas Minimas de la
Comunidad Valenciana) asume la existen-
cia de una estrecha relacién entre el desa-
rrollo de las capacidades cognitivas v la
adquisicion de los contenidos de la cultu-
ra. Una de las caracteristicas de la misma
es que contituye el contenido de los men-
sajes que emiten Jos diversos medios y su
representacion se hace en diversos codi-
gos, uno de los cuales es el iconico.
Precisamente algunos de los objetivos de
la etapa de Educacidén Secundaria
Obligatoria (segin el Decreto de ensenan-
zas Minimas para la E.S.O. en la
Comunidad Valenciana, D.O.G.V. del
6/4/92) prescriben que el alumnado sea
capaz de: )

“b) Interpretar y producir con propie-
dad, autonomia y creatividad mensajes
que utilicen codigos artisticos, cientificos
y técnicos, con el fin de enriquecer sus
posibilidades de comunicacion y reflexio-
nar sobre los procesos implicados en su
uso”

c) Obtener v seleccionar informacion
utilizando las fuentes en que habitualmen-
te se encuentra disponible, tratarla de for-
ma autdbnoma y critica con una finalidad
previamente establecida y transmitirla a
los demds de manera organizada e inteli-
gible.”

Tales objetivos son desarrollados en el
Area de Ciencias Sociales, Geografia e
Historia e interpretados desde este
Proyecto Curricular de Geografia.

Asi, pues, uno de los objetivos que se
deberi trabajar serd el desarrollo de las
competencias comunicativas del alumna-
do. Para ello deberd aprender la utiliza-
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cién de diversos cddigos comunicativos a
través de los cuales la realidad es repre-
sentada v construida por el individuo.
Precisamente, desde este Proyecto
Curricular de Geografia se pretende que el
alumnado pueda reconstruir el conoci-
miento de la realidad social a partir de sus
representaciones previas de la misma y de
sus esquemas de conocimiento. Sin duda,
una parte considerable de sus representa-
ciones mentales son icénicas. Asi sucede
con bastantes conceptos geograficos
(Graves, 1985) elaborados a partir de la
observacién: un rio, una montafia, una
playa, etc. Unos conceptos que pueden ar-
ticularse en redes mds complejas, que im-
plican relaciones entre ellos dando lugar a
conceptos mas abstractos. Es el caso de
“paisaje” o “ciudad” a los que haremos
mencidén mas adelante.

Ademds de las imdgenes mentales sub-
jetivas, existen las imdgenes formales, ex-
ternas al individuo, de cardcter cultural. La
necesidad de utilizar la cultura como con-
tenido de ensefianza, pero a la vez, procu-
rar que el aprendizaje esté contextualizado
en dicha cultura (que tenga sentido y sig-
nificado para el alumnado) justifica la utili-
zacién en el proceso de ensefianza-apren-
dizaje de informacion cedificada en diver-
sos lenguajes que sean relevantes en nues-
tra cultura. Uno de ellos serd el iconico y
asi deberdn utilizarse, desde el punto de
vista didactico, imdgenes formales de la
realidad. Su uso no sdlo se argumenta des-
de el hecho de que se trata de mejorar las
competencias comunicativas del alumna-
do, sino también porque parte de sus es-
quemas de conocimiento se basan en este
codigo.

Por lo tanto, a partir de estos supuestos
deberemos proseguir en la fundamenta-
=l A dans
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Las imdgenes formales y la enseflanza
de la Geografia.

Una primera precisién conceptual es
entender que las diapositivas son un tipo
de soporte material de imagenes obtenidas
a través de procedimientos fotogrificos.
Desde esta perspectiva, no hay una dife-
rencia esencial entre una fotografia y una
diapositiva, por lo que consideramos nece-
sario hacer algunas reflexiones sobre la
naturaleza de la fotografia. Tales reflexio-
nes se inscriben, por otra parte, en un
marco tedrico de la comunicacidén centra-
do en la relacién entre emisor, medio,
mensaje y receptor.

La fotografia, o mejor, la imagen foto-
grifica es una forma de representacion de
la realidad. Como tal imagen es un con-
junto de signos iconicos. es decir, existe
una relacidon de semejanza entre el objeto
real representado y su imagen, mayor o
menor seglin el “grado de iconicidad”.
Esto ha generado desde los inicios de la
fotografia un largo debate sobre el natura-
lismo fotografico. En esencia se debatia
precisamente el grado de “verdad” y el va-
lor estético que posefa la fotografia. Esta
querella tenia su origen en el equivoco de-
rivado de su doble naturaleza de medio de
reproduccion y de medio de expresion
(Roman Gubern, 1983). No es de extranar
que fueran los pintores y los fotégrafos los
protagonistas de tales discusiones.

Este debate estd ya superado desde el
reconocimiento de la 'doble naturaleza re-
presentativa y expresiva de la fotografia.
La iconicidad de la fotografia es incuestio-
nable, de tal modo, que podriamos definir
las imigenes fotogrificas como mensajes
formados por complejos de signos iconi-
cos, es decir, imigenes formales de la rea-
lidad.

TDrmes  crmth cimaificn fnaaman Fanenal? Ada



Algunas de ellas de las que luego veremos
sus efectos en el campo de la diddctica,
son las siguientes (Romdn Gubern, 1983):

- El soporte es bidimensional, es decir, el
espacio real tridimensional es sustitui-
do por un espacio virtual. Ello permite
modificar la perspectiva de acuerdo
con la distancia focal de los objetivos
utilizados. :

- El espacio representado estd limitado
por el encuadre. Este es una eleccion
subjetiva y supone como tal un punto
de vista que deja fuera de imagen otra
parte de la realidad.

- la fotografia elimina cualidades de la
realidad como es el movimiento, los

sonidos, lo tactil. Incluso el color en el

caso del uso de la escala blanco-negro.
- Posibilidad de alterar la escala de re-
presentacion mediante ampliaciones,

El uso de imigenes formales en
Geografia estd justificada tanto en la tradi-
cion de su enseflanza como por razones
epistemologicas:

a) Tradicionalmente, los gedgrafos han
destacado que la Geografia, mis que nin-
guna otra clencia social, ¢s una ciencia vi-

+sual; de ahi que la practica de excursiones

pedagogicas para observar (entre otras co-
sas) el espacio geografico haya sido un re-
curso didictico, a menudo con un cardcter
innovador como fueron los planteamientos
de los profesores de la Institucion Libre de
Ensefianza (Roser Calaf, 1991). También
las enciclopedias, colecciones de libros de
Geografia o revistas geogrificas (pense-
mos en la “National Geography”) han da-
do una gran relevancia a las imigenes del
espacio geografico.

b) Desde el punto de vista epistemolo-
gico se ha sefialado que un componente
importante del conocimiento geografico
son las imdgenes mentales de lugares. La
Geografia de la Percepcion ha mostrado el
cardcter afectivo que posee una imagen

para el sujeto y la relacién respecto a sus
posteriores actuaciones (H. Capel, 1973; P.
Requés y J.V. Boira, 1991). Este compo-
nente actitudinal es importante considerar-
lo, ya que el cambio de actitudes hacia
ciertos problemas y comportamientos so-
ciales es uno de los fines que guian este
proyecto curricular. Ademds, el componen-
te afectivo es un elemento fundamental del
aprendizaje humano: sin componente afec-
tivo no hay aprendizaje, como acertada-
mente ha sefialado Pascual Leone (1990).

En este sentido, desde el punto de vis-
ta didéctico, estas imdgenes espaciales de
lugares forman parte del conocimiento co-
tidiano, constituyendo un potente filtro pa-
ra el aprendizaje geografico posterior. De
manera, que se puede establecer una rela-
cion entre lo que los gedgrafos han llama-
do el espacio subjetivo (P. Requés y J.V.
Boira, 1991) y lo que algunos psicologos
llaman ideas previas. Aprovechando esta
relacion, el uso de imdgenes formales pue-
de ser un recurso interesante para que los
alumnos hagan explicitas sus percepciones
mediante diversas actividades, como luego
explicaremos.

Implicaciones diddcticas de la
utilizacion de imdgenes formales en la
ensenianza de la Geografia

Como hemos visto, las diapositivas son
un soporte de imagenes formales. Como
tales, contienen informacién y sirven para
comunicarla. La comunicacién se produce,
en nuestro caso, en una compleja institu-
cion, la Escuela, en cuyo contexto se pro-
duce el proceso de ensenanza-aprendizaje.
Este modelo de comunicacion es el que
hemos de considerar para explorar sus po-
sibilidades. A su vez, esta concepcién de
la comunicacién estd en conexién con una
teorfa del conocimiento v de una teoria
sobre como se produce el aprendizaje que
fundamentan este proyecto curricular. Asi
habremos de considerar que:
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- La imagen formal es una seleccién de
un fragmento del espacio real y que res-
ponde a unos fines (informativos, estéti-
cos, etc); es decir, el fotdgrafo ya intervie-
ne en la informacién sobre la realidad que
contiene la imagen. Ademds, el profesor
mediatiza la comunicacion seleccionando
las imdgenes de acuerdo a sus intenciones
particulares, que habrd de fundamentar.
Asi, pues, el profesorado es a la vez recep-
tor (con respecto al autor) de las mismas y
emisor en el contexto de la accion docen-
te.

- El alumno no es un receptor pasivo
(como tampoco lo es el profesor). La ima-
gen proyectada es percibida v filtrada por
sus esquemas de conocimiento ya existen-
tes. Esto es, en todo acto de comunicacién
se produce un intercambio a nivel del pro-
pio sujeto en la que éste pone en cone-
xién las informaciones venidas del exterior
en forma de sensaciones con otras que ya
posee de un modo, mis o menos, estruc-
turado. La cantidad v calidad de la infor-
macion no es recibida del mismo modo
que se ha enviado. A su vez, una nueva
informacion puede producir un  proceso
mediante el cual se modifiquen las estruc-
turas del conocimiento del sujeto. Asi un
paisaje le puede hacer evocar un lugar se-
mejante que ha visitado.

- Son estos esquemas de conocimiento,
que posee ¢l alumno, los que le permiten
buscar y obtener datos mediante la per-
cepcidn sensorial y convertirlos en hechos
(un primer nivel de generalizacién) al ser
incluidos en un contextc interpretativo. Es
decir, lo que contiene una imagen no es la
“realidad”, sino un complejo de signos ico-
nicos de esa realidad, que a través del
proceso de conocimiento adquieren signi-
ficado v sentido para el sujeto. Las sensa-

P mamtadan evee mractens cantidos coe

que les dardn significado. Por ejemplo, al
ver un rio lo asociamos a algin tipo de
definicién verbal que hemos leido ante-
riormente. Todo ello se produce en una
accidn de aprendizaje, en la cual los datos
del exterior son agrupados y generalizados
pasando a ser convertidos en hechos y
conceptos organizados en redes concep--
tuales jerarquizadas y en modelos explica-
tivos. Estas son herramientas cognitivas
con las que opera el pensamiento y consti-
tuyen el conocimiento: por ello, el conoci-
miento se refiere tanto al proceso de co-
nocer como 2 sus resultados.

- Estos significados en el contexto del
aula son negociados en diversos niveles:
interpersonal (profesor/a-alumnos,/as,
alumnos/as-alumnos/as) e intrapersonal
(pensamiento del alumno/a). Estos son los
niveles de comunicacion que el profesor o
profesora ha de considerar y que corres-
ponden a diversos momentos de cualquier
actividad en el aula. También puede afia-
dirse el nivel referido al hecho de que la
comunicacion en al aula es de cardcter ins-
titucionalizado: existe un curriculum oficial
que es interpretado, en mayor o menor
grado, por el profesorado, las relaciones
en el aula facilitan, o no, los intercambios
y la propia estructura de la organizacién
educativa (el centro escolar, el instituto) ya
es una fuente de significados, que impreg-
na todas las actividades de ensefianza-
aprendizaje que se producen en ella.

Todos estos aspectos se refieren en ge-
neral a la comunicacion diddctica. Lo que
se quiere destacar es que las tareas con
imdgenes son un aspecto mas dentro de
este tipo de comunicacién. Su empleo su-
pone una mayor dificultad porque se utili-
za otro c6digo que no es el habitual en el
aula v que, en apariencia, parece que no

memtendn Aifiaaltad Coe 1o fatnneafin cn mn



trafio y es un prejuicio heredado de aque-
llos debates sobre la naturaleza de la foto-
grafia que mencionamos arriba.(1)

Esta visién simplificada de la imagen
fotogrifica como reproduccion exacta de
lo real visible se relaciona con la concep-
cién positivista del conocimiento. Segin
ella la realidad es el objeto del conoci-
miento en la que se encuentran los hechos
constituidos como tales, independiente-
mente del sujeto que trata de conocerla.
La fuerte relacion entre la imagen formal y
el objeto representado hace que un obser-
vador poco entrenado crea que lo que ve
son hechos reales. Seglin esta concepcion,
la observacion de la fotografia o la diapo-
sitiva es suficiente para descubrir los he-
chos de la realidad y aprehenderlos. Esta
concepcion trasladada a la Geografia en-
tendida como ciencia positiva estd muy
extendida en los planteamientos didécticos
del profesorado en general, por ello es ne-
cesario insistir.

Las consecuencias derivadas de todo
ello son maltiples. Asi el alumno o alumna
no verd en una imagen (o en una observa-
cién de campo) lo mismo que vemos no-
sotros, porque los estimulos que recibe
son interpretados de acuerdo a su estruc-
tura conceptual previa v a unos intereses.
La imagen contiene unos datos que tienen
un significado para €l o ella, pero que
pueden ser distintos a los del profesor o
sus compafieras. Ademds, al desconocer
que la fotografia es un tipo de lenguaje
mediante el que la realidad es representa-

da, pensard que esa imagen es la realidad
misma, siendo lo observado lo verdadero
v objetivo (a diferencia de un plano, por
ejemplo).

El aprendizaje se producira en el inter-
cambio de informacién a diversos niveles.
Dicho intercambio debe ser facilitado por
el profesorado mediante diversas formas
de trabajo (individual, grupo, clase). En
esta comunicacion, cada alumno y alumna
van re-construyendo sus propios significa-
dos. Aunque es necesario, no basta, pues,
con ensefiar unas pautas de comentario
(por ejemplo: introduccién, contexto, des-
cripeidn, andlisis, sintesis y conclusidén)
que se apliquen sistemdticamente a cada
imagen. Los pasos de un comentario (de
una imagen, de un texto, de un mapa)
constituyen un instrumento técnico, pero
no son un fin en si mismos. La calidad de
un comentario no depende de haber se-
guido fielmente los pasos previamente fija-
dos por el docente, sino de capacidad
transformadora del conocimiento de los
esquemas del propio alumno y del proce-
so metodologico que haya seguido.

En resumen, las diapositivas constitu-
yen un tipo de soporte de imigenes for-
males y un recurso didactico que se utiliza
en el marco de unas actividades de ense-
flanza v aprendizaje (en las que se emple-
an unas estrategias de aprendizaje y de
ensefianza) contextualizadas en una meto-
dologia didactica fundamentada. Por ello,
es incorrecto hablar de una metodologia
“audiovisual” tal como aparece en los pro-

(1) Para cuestionar esta idea pensamos, por ejemplo, que el fotografo selecciona una parte de la realidad.
Utliza para ello, diversos tipos de objetivos (desde el gran angular al teleobjetivo) y filtros cromaticos. La
imagen se obtiene como consecuencia de un proceso fotoquimico en una pelicula al que sigue el revela-
do y la copia en papel {en el caso de la diapositiva). La calidad de la pelicula, su sensibilidad (lo que da-
rd un mayor o menor granulado en la imagen). los liquidos del revelado, el tipo de papel son elementos
que intervienen en la calidad y fidelidad de los colores. El resultado es una imagen bidimensional (aun-
que se puede simular la profundidad de campo jugando con composiciones de luces y sombras por
ejemplo) u en blanco y negro o color. Por ello, se puede afirmar que Ia fotografia posee un cédigo espe-
cifico que implica su conocimiento para hacer una buena imterpretacién de la imagen, v muy especial-

mente cuando se persiguen fines estéticos.



La utilizacién de diapositivas en el marco de un proyecto curvicular de geografia para la E.S.0. 99

gramas de Formacién Humanistica de
Formacion Profesional (Orden Ministerial
del 24 de setiembre de 1975).

La utilizaciéon de diapositivas en las
actividades

En este apartado vamos a tratar de
ejemplificar algunas de las cuestiones que
hemos planteado de modo més tedrico.
Para ello tomamos como referencia la ex-
perimentacion de algunas actividades, per-
tenecientes a varias unidades didicticas,
en las que se han utilizado las diapositivas
como recurso bisico. El principio funda-
mental que se deriva de lo expuesto hasta
ahora es que la utilizacién de los recursos
estd en funcidén de la actividad, a su vez
fundamentada en una propuesta tebrica,
que hemos tratado de exponer.

Acercdndonos al pensamiento del
alumno

Una de las acciones metodologicas mas
importantes es la de aproximarnos a los
esquemas cognitivos de Ios alumnos, pun-
to de partida para apoyar los nuevos
aprendizajes, mediante la creacidon de un
conflicto cognitivo. Vamos a tomar como
referencia dos actividades correspondien-
tes a dos unidades didéicticas en las que se
trata de hacer aflorar estos esquemas pre-
vios(2).

El primer caso, corresponde a la uni-
dad denominada Un globo, dos globos, tres
globos, en la cual trabajamos la percepcion
geografica de lugares. Ya hemos senialado

arriba que existe una estrecha relacion en
Geografia entre las imdgenes perceptuales
de la realidad y los esquemas cognitivos

- en el sentido de que la percepcién es un

proceso mediante el cual las sensaciones
procedentes del exterior son filtradas y
convertidas en datos que informan sobre
dicha realidad exterior. Los filtros son, pre-
cisamente, estos esquemas de conocimien-
to conformados por conceptos, actitudes,
valores, por supuesto, los intereses cogni-
tivos del sujeto.

En la actividad que nos sirve de ejem-
plo, el alumno tras haber realizado una re-
daccién sobre el lugar ideal para vivir, de-
bia sefialar a partir de siete diapositivas de
diversos lugares, aquellos elementos que
formaban parte de ese lugar. El lugar ideal
descrito correspondia a diversos estereoti-
pos clasificables en tres grupos: ecoldgico,
bucolico o idealizacién de un lugar real
(Benito, P. v otros, 1989). Un alumno lo
resumia asi:

“La mayoria de la clase hemos elegido co-
mo lugar ideal, un lugar de poca exten-
sion, por la vegetacion, tranquilidad, lejos
de la contaminacion y presencia en él de
mares y rios”.

Esta concepcién actia como filtro de
las imdgenes que se les proyectan a conti-
nuacién, de tal modo, que sélo ven aque-
llos elementos que configurarian su lugar
ideal, descartando el resto. Se puede decir
que su visidn es selectiva, guiada por unas
expectativas e intereses. Después, anali-
zando estos esterotipos, los propios alum-

(2) Las unidades diddcticas a las que vamos a hacer referencia en este apartado son SOUTO, X.M.: Un glo-
bo, dos globos, tres globos. Actividades de percepcion y escala: MESEJO, C. v SOUTO, X.M.: Robinsones
y colmenas. Los valotes de uso y cambio en los procesos de localizacion del habitat humano; FAUS, A. y



nos y alumnas fueron haciendo explicitos
los intereses que guiaron su seleccidn (pa-
sarselo bien, divertirse) y reconocieron la
influencia de los medios de comunicacion
a la hora de pensar su lugar ideal. Asi lo
recogia una alumna:

“Nuestros lugares ideales son muy diferen-
les de los lugares reales en que vivimos, los
elegimos como ideales porque ofrecen as-
pectos que no tiene el lugar real en que vi-
VImos.

Nuestra eleccion ba sido influida por la
publicidad y los medios de comunica-
cidn, porque nos ban mostrado esos luge-
res en TV, propaganda, peliculas, docu-
mentales, etc”.

El segunde caso se refiere a una acti-
vidad de la unidad titulada Estercoleros y
consumidores, en la que pretendiamos
conocer ¢l concepto de “paisaje” que ma-
nejaban los alumnos/as, con objeto de
hacerle reflexionar sobre el mismo v utili-
zarlo como punto de partida para alcan-
zar un mayor nivel de conceptualizacién
de “paisaje”. La hipdtesis que manejiba-
mos es que los alumnos y alumnas tien-
den a aplicar el concepto de paisaje de
modo reduccionista: sélo son paisajes los
“paisajes naturales”, entendiendo por ta-
les aquellos que no denotan ninguna ac-
cidén humana. O también, tienden a con-
ceptualizar paisaje como aquellos espa-
clos geograficos en los que predominan,
visiblemente, elementos abidticos del me-
dio ecogeografico (formas del relieve. ve-
getacion, etce.)

Para esta actividad, que trata de consta-
tar estas concepciones espontineas del
alumnado, se eligieron varias diapositivas
de paisajes en los que la intervencion hu-
mana es poco © nada evidente, acercindo-
se, por tanto, en alto grado a su concep-
cibn de “paisaje” (diapositivas de parques
naturales) y otros donde la accién humana

es evidente. Dicha accidn humana aqui re-
flejada responde a dos funciones sociales
bisicas: producir (obtencion de recursos
del medio fisico: imdgenes de una mina de
cobre v dos paisajes agrarios) y habitar
(imdgenes de ciudades: Valencia, la Paz v
Sao Paulo). A ello se puede afiadir la dis-
tincidn entre paisaje rural y urbano, lo que
implica un mayor nivel de complejidad del
concepto “paisaje”, como es el caso de una
imagen de la ciudad de Valencia, en con-
creto, de una zona fronteriza entre la ciu-
dad y la huerta, es decir, dos formas de or-
ganizar el espacio. En cualquier caso, no se
trataba de que los alumnos llegaran en ese
momento a una categorizacion de los pai-
sajes, sino que la comparacién de las diver-
sas diapositivas nos servirfa para conocer el
grado de elaboracion del concepto “paisa-
je” que poselan las alumnas v alumnos.

Los alumnos, ademds, valoraban tales
lugares calificando de modo negativo
aquéllos donde la accidn del ser humano
les parecia desastrosa v admirando aque-
llos otros donde el medio representado no
denotaba ninguna intervencién humana.
Por tanto, se confirmaba que las expectati-
vas del alumnado cuando se habla de pai-
saje se refieren, sobre todo, al “natural”, al
que no refleja la accién del hombre, hasta
el punto de que aquellos donde la accién
humana se ha traducido en una fuerte

-transformacion del espacio natural no son

considerados paisajes. Esta concepcidn se
les cuestionaba, provocando un replantea-
miento del concepto que consistia bisica-
mente en ampliar y profundizar las rela-
ciones con otros conceptos. Asi lo resumia
un alumno:

(Qué entendemos por paisaje?

En primer lugar podemos decir que tras
ver unas diapositivas, representantes de
paisajes la clase identificaba “paisaje” con
agquel paisaje natural, en el gue no apare-
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ce la intervencidn humana, o en el que
ésta es casi inexistente. Asi teniamos como
paisajes, casi siempre, aguellos en los gue
aparecian rios, montanas, no babia con-
taminacion en ellos, elc.

Sin embargo luego, tras comentarlo, lle-
gamos a la conclusion de que un paisaje
puede ser tanto el “paisaje natural” como
el “paisaje humanizado” (en el que ha
intervenido el hombre). ¥ esta vez ya in-
clutamos los que poseian contaminacion,
polucion, intervencion bumana, eic.
Obteniendo tras esto que:

un paisaje es un conjunto de faciores fisi-
cos o naturales transformacdos por la ac-
cion del hombre (puesto que en la mayo-
ria de los paisajes ha intervenido el hom-
bre),

Ast también obienemos:

natural
paisaje rural: aquel tipo de
- paisaje en el cual pre-
bumanizado domina en gran me-

dida la agricultura

urbano

Y a paitir de aqui estudiaremos mds pro-
[fundamenle el “paisaje”. y concretamente
el ‘paisaje rural o agricola”,

Por tanto, en 10s dos ejemplos resefia-
dos se puede apreciar cémo la utilizacion
de imdgenes formales, en este caso con
soporte de diapositiva, han servido para
conectar con las ideas de los alumnos v,
con la intervencién del profesor, se han
ido cuestionando tales concepciones en la
medida en que se han hecho conscientes
de las mismas. Aqui la actividad del alum-
no ha sido “ver” unas imdgenes a la luz de

Actividades de conceptualizacion y de
aplicacion conceptual

Debe observarse que en el dltimo de
los ejemplos anteriores, con la propia revi-
sion del concepto de paisgje, que afloraba
durante el trabajo con las diapositivas, se
iniciaba un proceso de reconceptualiza-
cion de “paisaje”. La cita recogida pone de
manifiesto cémo el alumno empieza a es-
tablecer nuevas relaciones entre cdncep-
tos. Tales relaciones son jerarquicas.

Un ejemplo parecido nos lo ofreceria
una actividad donde los alumnos tienen
que definir qué es una ciudad (unidad titu-
lada Robinsones y colmenas). En una acti-
vidad previa los aluminos la han definido
por sus aspectos morfoldgicos (edificios al-
tos, aceras, calles anchas, etc)), cuantitati-
vos (mds de 50.000 habitantes, alta densi-
dad), cualitativos (polucién, barullo, rapi-
dez) y funcionales (predominio de la acti-
vidad industrial). Las imdgenes aqui nos
van a servir para que los alumnos apliquen
sus categorias conceptuales. Las imigenes
no se amoldan a los rigidos conceptos que
manejan los alumnos (los conceptos son
construcciones mentales a partir de la rea-
lidad y no a la inversa), ni tampoco algu-
nos de ellos tienen un referente observable
(ntimero de habitantes. el barullo). Sin em-
bargo, es frecuente observar que sus sen-
saciones visuales, al ser filtradas por sus
estereotipos de ciudad y expectativas, les
lleva a algunos de ellos a afirmar que
“ven” el barullo o actividades industriales
en pleno casco urbano (X.M. Souto, 1992),
lo que evidentemente es el resultado de 1o
que quieren ver o creen que tienen que
ver. Junto a esta muestra de persistencia de
las ideas estereotipadas, el alumno al ir
aplicando su concepto de ciudad a diver-
sas imagenes va puliéndolo, haciéndolo



partir de diversas categorias que el co-
mienza ahora a combinar y jerarquizar.

Un Gltimo ejemplo de conceptualiza-
cidn y aplicacion conceptual es el que se
refiere a la escala (trabajada en la unidad
Un globo, dos globos, tres globos), entendi-
da como proceso mediante el cual acota-
mos la realidad, lo que tiene un cierto ni-
vel de semejanza con la intencién de un
fotografo cuando encuadra una parte de la
realidad para realizar una fotografia. La ac-
tividad se basaba en la proyeccion de cin-
co diapositivas del embalse de El Pardo
tomadas desde la vertical en diversas altu-
ras. El resultado eran diversas fotografias
que abarcaban una menor 0 mayor supes-
ficie con diverso grado de detalle, segin la
altitud desde las que fueron hechas (esca-
las de 1:3.000 a 1:100.000), lo que permitia
analisis diferentes segin el drea abarcada:
desde un andlisis sobre la capacidad de
agua que todavia podia almacenar el em-
balse, al andlisis de la cuenca fluvial y los
afluentes del tio. Un alumno describia asi
la actividad;

4..J el profesor nos mostro algunas diapo-
sitivas de un lugay, en diferentes escalas y
yo me di cuenta de que cuando la escala
es mas pequeria el lugar que se ve serd
mas reducido, es decir, contra mds alfo
viele el avion, mads amplia y mds cosas se
verdn”.

Emision y verificacion de bipdtesis
Una actividad muy importante en las
unidades didacticas de este proyecto curri-
cular de Geografia es que el alumno emita
hipdtesis acerca de por qué ocurre algo.
Una hipétesis es una tentativa de explicar
un problema previamente definido. Puede
surgir en el momento en que el alumno se
interroga acerca de la relacion entre dos
hechos. En la unidad de Robinsones y col-
menas, el alumno tiene que explicar la re-
lacién entre algunos elementos del medio
fisico y el emplazamiento v morfologia de

las agrupaciones de viviendas. Las diaposi-
tivas proyectadas representaban diversos ti-
pos de agrupamientos de viviendas y en
las que podian aparecer diferentes tipologi-
as de viviendas (desde edificios de aparta-
mentos hasta cabafas) y elementos del en-
torno (un rio, zonas verdes, accidentes del
terreno). Asi se planteaban preguntas como
Jas siguientes: ;Las viviendas se organizan
solo por el emplazamiento o también por
el relieve v forma de vida?; shay diferentes
grupos sociales en las ciudades? ;tienen
distintas viviendas?; jestdn las casas disper-
sas porque hav poca poblacion y mucho
terrenc?. Estas preguntas que se organizan
en torno al problema de Ia localizacion del
hébitat son los puntos de partida de la pos-
terior bisqueda de informacion.

Sobre la verificacién de hipdtesis pode-
mos tomar un ejemplo correspondiente 2
la unidad de Estercoleros v consumidores.
En una actividad anterior el alumno habia
planteado hip6tesis acerca de coémo influi-
an determinados elementos del medio fisi-
co (relieve, clima y suelo) en la actividad
agraria dando como resultado una diversi-
dad de paisajes agrarios. Una serie de hi-
potesis podia ser:

‘Ta altura e inclinacion del terrenc favo-
rece los cultivos; las zonas llanas son las
mds aptas para ser cultivadas; la disposi-
cion del relieve es indiferente, lo verdade-
ramente importante son ofros factores”.

Las diapositivas cumplen aqui el papel
de suministrar informacién para confirmar
o rectificar las hipétesis. Pero la informa-
cién que ofrecen las imagenes sélo puede
ser aprehendida si el alumno busca deter-
minados datos vy si sabe leer la imagen con
la suficiente competencia como para saber
detectarlos. Esto es muy importante tener-
lo en cuenta, pues aunque el alumno no
€s pasivo ante una imagen, debemos guiar
y centrar su interés. Por otra parte, la ima-
gen es polisémica. Esta es la funcion de
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las hipotesis: guiar la bisqueda y selec-
cion de datos que permitan validarlas o re-
visarlas. No se trata, pues, de hacer-un co-
mentario de cada diapositiva, sino de ex-
traer mediante su lectura la informacién
relevante para resolver el problema plante-
ado.

De este modo, una diapositiva que re-
coge un paisaje de cultivos de arroz en las
laderas mediante terrazas, cuestiona la
idea de que es imposible cultivar en zonas
accidentadas; pero otra donde aparezcan
cultivados los valles, mientras que las lade-
ras permanecen incultas confirma la idea
de “las zonas llanas son las mds aptas para
ser cultivadas”. En contraste con la ante-
rior el alumno puede inclinarse por consi-
derar otros factores como el suelo o el cli-
ma que le permitan salir del dilema que se
le habia planteado y propiciando la conti-
nuacién de la investigacion a través del
anlisis de otros factores. Una alumna con-
cluia asi en su sintesis:

[...] que las llanuras, aungue con trabajo
e intervencion bumana, son aptas para el
cultivo, afirmando asi la hipétesis traba-
Jada. Asi cultivando en llanuras no hace
falta allanar para cultivar, el agua es
conducida facilmente por canales, y por
el agua de la lluvia no producen en ellas
erosion. Aunque en las llanuras se pue-
den producir inundaciones, mientras que
en las pendientes no.

Ademis el que las llanuras son aptas
para el cultivo nos lo demuestra el que en
las canteras [sic.] se crean bancales para
cultivar, pues las pendientes no son aptas
para la vegetacion, como hemos visto an-
teriormente.

La reflexicon sobre la diversidad de

pues, permite diferenciar por ejemplo, las
caracteristicas de una fotografia aérea de
un mapa o un plano. Ser competente en el
manejo de un coddigo comunicativo supo-
ne conocer sus peculiaridades, sus venta-
jas y sus limitaciones. Tratindose de codi-
gos iconicos v de Geografia es interesante
distinguir entre el lenguaje cartogrifico y
el que se utiliza en la fotografia. El alum-
no/a debe conceptualizar el “lenguaje” co-
mo una forma de representacion de la rea-
lidad, sometida a diversos convencionalis-
mos, que son necesarios para la accién co-
municativa. En este sentido, tanto un ma-
pa, como una fotografia son “imidgenes
formales”, aunque utilizan codigos distin-
tos con ventajas e inconvenientes.

Esta reflexion se pretende hacer desde
algunas actividades de la unidad Un globo,
dos globos, .... En una de ellas, por ejem-
plo, el alumno ha de comparar una foto-
grafia aérea de uha ciudad tomada desde
un plano perpendicular y su plano. Asi, en
la fotografia aparecen detalles que no es-
tan recogidos en el plano (coches, perso-
nas, arboles, la altura de los edificios, for-
mas arquitéctdnicas, colores, etc.), mien-
tras que en el plano pueden leer los nom-
bres de las calles, localizar mis facilmente
un lugar o medir las distancias. De este
modo, el alumno constata que las image-
nes del plano o de la foto no son la reali-
dad, sino formas de representarlas conven-
cionalmente, aunque la fotografia por su
mayor semejanza con su referente se pa-
rezca mas a la realidad. Esta conclusion, le
permitird ser mas critico ante la informa-
cién que puede obtener de tales represen-
taciones y, a su vez, ser mis competente a
la hora de codificar sus mensajes, sabiendo
las ventajas y desventajas que cada uno de
estos codigos posee para soportar una in-



profundizando en algunos de los objetivos
que resefiabamos arriba referentes al desa-
rrollo de la capacidad de comunicarse.

Algunas conclusiones

Las diapositivas, por su calidad de ima-
gen, constituyen un magnifico soporte de
informacion; algo que es muy importante
en la Geografia. Su utilizacion debe estar
fundamentada teéricamente desde un
Proyecto Curricular en el que debe de ha-
cerse explicita la teorfa del conocimiento,
el objeto de estudio, la teorfa del aprendi-
zaje v la metodologia. Dicho marco teérico
se concreta en unas unidades en las que
se seleccionan y articulan los contenidos
en unas actividades. Las diapositivas cons-
tituyen un buen recurso para apoyar las
actividades de ensefnanza v aprendizaje.
Por ello, se les otorga un uso diferente de-
pendiendo del objeto de cada actividad.
Es esta la que determina como debe utili-
Zarse en una tarea concreta.

Es en el marco de las actividades pro-
puestas de las unidades didacticas donde
el uso de las diapositivas tiene sentido. Se
observard que éste cambia segln la accion
metodoldgica que estamos llevando a ca-
bo: no es lo mismo una actividad inicial
que pretende hacer explicitas las ideas
previas del alumnado contrastando sus
conceptos con imdgenes formales, que uti-
lizar una imagen de modo analitico para
contrastar una hipoétesis. Hemos de insistir
en la funcién de subordinacion del recurso
con respecto al planteamiento metodologi-
co elegido. Ello implica una cierta versatili-
dad en el uso de este recurso: ni es im-
prescindible, ni so6lo puede utilizarse en el
momento en que se sugiere. El conoci-
miento prictico del profesorado es quien
determina en Qltima instancia su uso o su
sustitucion por otro recurso (un video, fo-
tografias plastificadas), pero elle no quiere

decir que éste sea aleatorio o espontineo,
sino que debe estar fundamentado en un
proyecto curricular, que por definicion, va
siendo reformulado desde la investigacion
sobre la préctica. En este caso, se trata de
una reflexion de cardcter metodoldgico so-
bre la construccion del conocimiento geo-
grifico, que serfa el resultado de la con-
trastacion de las imdgenes espaciales sub-
jetivas y de la construccién de imagenes
del medio territorial intersubjetivo (Souto,
1991b). Entendemos que solo desde una
reflexion acerca de la propia practica, in-
formada por unas teorias didacticas, se
puede hablar de una autonomia intelectual
del docente,
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