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RESUMEN

En este articulo se plasma la investigacion que llevaron a cabo estudiantes de primer curso de la
Escuela U. de Magisterio de Lleida (Lérida) con el objeto de averiguar las causas de su desconocimiento
del adverbio y de que aquélia, al mismo tiempo, les sirviera de introduccion a una metodologia cientifi-

ca, a la que tan poco dcostumbredos estin.

El predominio dado al significado en la EGB resulia fundamental para explicar los resultados obie-
widos. Por otra parte, con la formulacion de hipdiesis el alumno se da cuenta de la posible razon de sus
carencidas, con o que la orientacion diddctica se clarifica lambién. Ellos mismos realizaran propuesias

para paliar el problema.

Ante la necesidad de que fueran los
propios estudiantes los que “descubrieran”
sus carencias en unos contenidos de len-
gua que desde su infancia estaban utilizan-
do, y queriendo -al mismo tiempo- que
supieran utilizar una metodologia cientifi-
ca, nos planteamos el estudio del adver-
bio.

Uno puede pensar que es una clase de
palabra muy familiar, pero la realidad nos
demostrd, y muchos profesores de lengua
podran corroborarlo, que hay un descono-
cimiento profundo, hondamente enraiza-
do, sobre él. Con los alumnos de primero
de Magisterio de Ciencias Humanas y de
Preescolar empezamos una investigacion
que nos manifestd la persistencia de los
conceptos infantiles, el predominio dado a
la memoria v la importancia del significa-
do, asi como la reducida utilizacion de la
combinacion de los aspectos forma-fun-
cién-significacion. Se tambalearon nocio-
nes que se crefan claras (el adjetivo, el gé-

nero). Y una vez mis, una buena defini-
cion no demostraba la compresion del
concepto. Una investigacion lleva a otra y
ésta deja abierto el campo a varias de
ellas.

Investigas un poco v encuentras preci-
samente eso, que el adverbio es muchas
veces algo muy desconocido para el alum-
no. Una clase de palabra que desde el s.I1
a J.C. se considera parte fundamental de la
oracién sigue sin tener los limites clara-
mente delimitados para alumnos de primer
curso de Magisterio,

Durante los sucesivos afios de ense-
fiante de gramatica habia constatado que
el adverbio era la palabra que presentaba
mis dificultades para el alumno. La repeti-
cion memoristica podia ocultar esta reali-
dad, pero se reflejaba en la prictica la ca-
rencia del conocimiento: los alumnos reci-
tan de memoria que el adverbio es invaria-
ble, pero esto no es obice para, a conti-
nuacion, seflalar como tal al término "po-

l Esta revista se edita con papel reciclado
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ca" en la frase "quiero poca sal”. Esta inco-
herencia demuestra la complejidad que
subvace en el estudio de esta palabra. No
solo el alumno ha de tener en cuenta con-
juntamente, como en el estudio de las de-
mas palabras, la forma, la funcién y signi-
ficacion, sino que, al poder afectar al ver-
bo, al adjetivo 0 a otro adverbio, las difi-
cultades se presentan mas profusamente v
la confusién con las otras palabras se hace
mds patente.

Pensibamos que las demds palabras no
presentaban especiales dificultades, pero
se dan tales interrelaciones entre dichas
clases de palabras que, al investigar el ad-
verbio de esta manera, hemos podido
comprobar (como en el ejemplo de la “po-
ca sal”) las lagunas que se tienen sobre el
adjetivo, por ejemplo, o sobre el concepto
de género o de concordancia. No es, pues,
el adverbio el Gnico desconocido: el pre-
sente trabajo nos descubri6 que tampoco
las restantes palabras estaban claras. O si
no, ¢;por qué en un texto en que debian
subrayarse los adverbios hubo algiin alum-
no que marcd "sin" o "aquel"?. Distintas
explicaciones pueden justificar dichas res-
puestas, pero queremos dejar explicito, ya
de antemano, que no hay una Gnica expli-
cacion, sino que es la interrelacion de va-
rias causas la que provoca tales errores.

El descubrimiento del problema del ad-
verbio estd, pues, en conexion con las
confusiones que sobre las otras clases de
palabras se mantienen. Habia problemas
con la forma, pero también con la funcion,
pues se privilegiaba el verbo dejando de
lado el adjetivo y el otro adverbio. En
cuanto al significado, prevalecia sobre los
anteriormente citados aspectos. La valora-
cién de un Unico aspecto estaba en el
transfondo.

Ante esta situacién, constatando que
alli habia un problema, decidimos introdu-
cir el método cientifico para solucionarlo,
siguiendo el esquema propuesto por

Bunge (1980, p. 35). Se prepararon varias
oraciones en las que quedaban plasmadas
estas confusiones; los alumnos las analiza-
ron, confirmando nuestras intuiciones al
fallar en donde habiamos previsto. Pero
queriamos que el estudiante descubriera
sus propios fallos, asi que aclaramos en
qué consistia el adverbio y luego nos de-
dicamos, juntos, a la formulacion de hip6-
tesis que pudieran explicar dichos fallos.
Resumicndo, seguimos este proceso:
Descubrimiento del problema —->
Elaboracién de oraciones con esos proble-
mas —> Anilisis de esas oraciones —>
Formulacién de hipoétesis —>
Flaboracién de oraciones con esas hipote-

sis —> Contrastacion

Formulacién de hipotesis

(Cuiles eran las ideas que imperaban
tras los errores?. ;Qué producia esta confu-
sion?. A partir de los fallos encontrados en
las oraciones, los alumnos formularon hi-
potesis que intentaban aportar una res-
puesta al problema:

A. El lugar en la oracion

Ante la no sefalizacion de adverbios
que encabezaban oraciones, se justifica-
ron diciendo que la situacion del adver-
bio en la oracién condicionaba su descu-
brimiento: esperaban encontrarlo cerca
del verbo. Esta hipdtesis de que si en un
lugar no esperado aparece un adverbio,
no se sefiala “porque €se no es su sitio”,
da mucho juego respecto a otras funcio-
nes en la oracién: el sujeto en lugar que
no sea delante del verbo, por ejemplo;
aunque después resultara falsada como
hipétesis.

B. El significado como condicionante:
B.1. El concepto de cantidad se con-
funde con el de adverbio.
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Cualquier palabra con significado
cuantitativo pasa por ser un adverbio. El
anterior "poca”, o por ejemplo "mucho":
tanto si se presenta como adjetivo (mucho
calor) o como sustantivo (muchos vinie-
ron), tiende a ser analizado como adver-
bio.

B.2. No sélo cuando se indica canti-
dad; también lo indeterminado, lo indefi-
nido (semejante, suficiente, demasiado,
etc.): "hay demasiado pan",. "varios de
ellos", con idea de cantidad implicita tam-
bién.

B.3. También referida al significado es
la siguiente hipdtesis: la respuesta a la pre-
gunta modal es vista como un adverbio.
De ahi la confusién con los adjetivos-com-
plementos predicativos: "Juan parece lis-
to".

C. En cuanto a la funcion:

No seconsidera la funcion del adver-
bio como modificador de otro adverbio v,
en menor medida todavia, del adjetivo.
Todos reconocen su relacion con el verbo,
pero las demds no tienen la misma consi-
deracion. Solo algunos que estin ya en su
“lista mental” (sin explicacién razonada de
su causa} son tenidos por adverbios: "es
maty listo", "corre muy bien". "Pero no tan
deprisa", o "jqué suave!",

(Mencién aparte merecen los relativos
e interrogativos-exclamativos que no sue-
len ser considerados como adverbios, se-
guramente por su doble funcion).

D. Respecto a la forma

Los alumnos saben que el adverbio es
invariable, lo que lleva a la confusion con
la palabra que no tiene término marcado o
con €l neutro: "sin", "aquel”, "ello” fueron
sefnalados como tales. Todo lo que tiene
“apariencia” de invariable pasa por ser ad-
verbio.

Estas fueron las hipotesis que pensa-
mos explicaban los errores encontrados.

Elaboracién y analisis de oraciones

Con el fin de comprobar que estiba-
mos en lo cierto elaboramos oraciones
(cinco por cada una de las hip6tesis) en
las que se reflejaban estos problemas. Las
mezclamos y las distribuimos a alumnos
de primer curso que no sabian que estdba-
mos llevando a cabo esta investigacién. Al
mismo tiempo, aparte, les hicimos anotar
lo que recordaban sobre el adverbio:

El 35% hizo hincapié en la forma.

El 64% recordd la funcién de modifica-
dor del verbo, 11 % del adjetivo, v 4% de
otro adverbio,

El 86% mencioné el significado.

Porcentajes que estin en relacién, en
general, con lo que predomina en los
errores v en la importancia dada a estos
aspectos en los libros de EGB.

Después corregimos las oraciones y vi-
mos que todas las hipétesis se confirma-
ban, excepto la primera, la de la ubicacién
en la oracién. No sabemos a ciencia cierta
por que sali6 falsada, pero quiza el razo-
namiento infantil ("no puede ir encabezan-
do oracion porque ha de ir cerca del ver-
bo™ fuera superado al prestar una mavor
atencion al tema por venir la propuesta de
una persona ajena a la clase y que pregun-
taba expresamente por el adverbio., o qui-
zas también porque el tipo de adverbios
que se utilizaron eran demasiado conoci-
dos (“lista mental” a punto).

Conclusiones

Pero, scudl podia ser el origen de tales
problemas?. Pensando que es un tema pu-
ramente escolar, del que no se habla en ca-
sa generalmente, acudimos a los libros de
EGB, en donde podiamos encontrar la base
del tema. Los alumnos buscaron qué se de-
cia del adverbio, cudnto espacio se dedica-
ba a cada uno de sus aspectos, qué ejerci-
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cios se utilizaban. Alli estaba (aunque este
estudio merece un capitulo aparte) el ori-
gen de sus errores: durante varios cursos se
les habla del tema, con predominio del lis-
tado de palabras que responden a un signi-
ficado, dejando de lado la interrelacion con
la forma y la funcién. Y cuando ésta se
destaca, lo hace refiriéndose al verbo.

Ademds, cuando se emprende el estu-
dio de las partes de la oracion o clases de
palabras, el adverbio se deja en Gltimo lu-
gar. Sustantivo, adjetivo v verbo le antece-
den, y solo los relacionantes quizds vayan
detrds de él. Esta situacion de Gltimo de la
fila puede contribuir a explicarnos la con-
fusién porque, al mismo tiempo, suele
coincidir con su estudio a fines de curso.
Se conocen, o parece que se conocen, el
sustantivo, el adjetivo y el verbo. Lo que
no “parezca” ser sustantivo, adjetivo o ver-
bo tendrd muchas posibilidades de ser ca-
racterizado como adverbio.

En resumen, tanto el resultado de la in-
vestigacion, como las respuesta tedricas
dadas a las preguntas sobre el tema, junto
al contenido de los libros de EGB, presen-
tan un panorama coincidente y son fiel re-
flejo de la realidad en torno al conoci-
miento del adverbio. Y todo este material
nos puede ser interesante para una utiliza-
cién diddctica posterior: la valoracién del
significado en EGB es excesiva. Tiene su

sentido en cuanto a la comprension del
texto, pero en lo que se refiere al trata-
miento de la materia lingtistica deberia ser
mis riguroso. Ensefiar a medias el adver-
bio es ensefiar a medias el adjetivo y el
sustantivo, v no provocar la utilizacién de
la concordancia (jcon lo bien que la prac-
tican hablandol): es dejar de lado forma y
funcién. No pretendo que los contenidos
aumenten, $ino que practiquen que “el ad-
verbio es invariable”; lo repiten, lo memo-
rizan, vuelven a repetirlo, pero no lo com-
prueban suficientemente para asimilarlo;
que practiquen las diferentes funciones,
no una sola. Que realicen las diversas acti-
vidades: oponer, comparar, sustituir, clasi-
ficar, etc. que les facilitan el descubrimien-
to del funcionamiento de la lengua.

Pero el estudio no ha concluido. Por
su relacion directa o indirecta con todas
las demds palabras, nos ha dejado un ca-
mino abierto a otras investigaciones.
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SUMMARY

A group of first year students of the “Escuela de Magisterio” of Heida (Lérida) carried out this
research Lo find out the reasons for their ignorance of adverbs and tried at the same time o use this rese-
arch as an introduction to scientific methodology, to which they are little accustomed.

The superiority given to meaning in Primary Education is essential to explain the final results. On
the other band, by malking bypothesis, students realize the possible reason for their ignorance and, as a
result, didactic orientation is clarified. Finally, they will themselves make proposals to lessen their pro-
blem. ;

RESUMEE

Dans ce document on fait un résumé sur la recherche faite par des étudiants du ler cours de | Ecole
Norimale de Lieida avec ['objectif d éclairer leir méconnaissance de 'adverbe ef, au méme temps, de
stintrodiire dans la méthodologie scientifigue, si pew babituelle pour eux.

Limporiance qu on donne dans I'EGB & la signification nous semble basique powr expliguer les re-
suliais obtenus. D autre coté, avec la formulation d bypothéses I'sléve fait une véflexion sur la cuase po-
stble de ses besoins, en clavifiant orientation didactique. Ce seront eux mémes qui feront des proposi-
tions pour surmonter le probléme.



