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RESUMEN

En este articulo se expone el desarvollo de wna exposicion en el drea de lenguaje, intentando responder a un enfoque
inwestigativo, tanto desde el punto de vista del profesor, como desde la perspectiva del alumno.

En este sentido se destaca la necesidad de fundamentar las propuestas de trabajo en clase, a partiy del andlisis de los problemas
reales que sugiere, asi como la importancia del juego, lo bidico y el desarrollo del pensamiento divergente en los ninos, para in

curviculum basado en la investigacion.

Marco de la experiencia

Esta experiencia tiene sentide dentre del
programa de experimentacién de la Reforma
del ciclo superior de E.G.B., que se desarrolla
en Andalucia desde el curso 1984-85, y en el
que nuestro eentro, C.P. Giménez Fernandez,
participa desde sus comienzos.

En estos afios de experimentacién de pro-
yectos curriculares en los distintos ecentros,
con valiosas aportaciones tedricas, el disefio
de una propuesta curricular para su desarrollo

en el ciclo superior (Consejeria de Educacién
de la Junta de Andalucia, 1987), que surge de
la propia préctica y que pretende ser guia y
orientacién de esa misma préctica.

Los fundamentos cientificos e ideolégicos
de los que partimos nos han llevado a la deci-
sién de optar por un modelo did4ctico determi-
nado, que responde a la doble necesidad de
estructurar un esquema interpretativo de la
realidad eseolar y al mismo tiempo orientar y
dirigir una realidad hacia unos determinados
fines educativos (Cafial y Porldn, 1987).

Fundamentos cientificos e ideolégicos —l
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La investigacion, como método de trabajo
es la que da echerencia y vertebra el modelo en
la préctica, entendida como: «un proceso enca-
minado a detectar problemas, formularios y
resolverfos, siendo un problema toda dificul-
tad que no pueda superarse autométicamente,
requiriendo la puesta en marcha de activida-
des orientadas haeia su resoluciéns. (Bunge,
1983).

En la escuela, la investigacion, abarea tres
aspectos esenciales que mantienen entre si
una relacion de interdependencia. Por un lado
la investigacidn del alumno como proceso de
aprendizaje y, al mismo tiempo la investiga-
cion del profesor como investigador de los
acontecimientos que suceden en el aula (Gime-
no, 1983; Cafial y Porldn, 1984), y por dltimo
el enfoque investigativo y evolutivo del desa-
rrollo curricular (Stenhouse, 1984).

Desarrollo de la experiencia

En anteriores ocasiones (Garcia J.; Martin,
J.; Givdldez, M. 1986) y (Garcia, J.; Martin, J.
1986}, hemos intentado definir el marco glo-
bal de nuestra experiencia, como un proyecto
curricular a desarrollar en la segunda etapa de
nuestro centro.

En esta ocasion nos centramos en una expe-
riencia desarrollada concretamente en el drea
de lenguaje, y especificamente para tratar de
dar respuesta a la problemitica de la expre-
sién eserita, desde un enfoque creativo y ladi-
co y en la perspectiva de investigacion antes
expresada.

Desde el punto de vista del profesor nos
lleva a resaltar una triple dimensién en la in-
vestigacidn:

1) Dimensién descriptiva: ;Qué ocurre en el
aula?

2) Dimension analitica: ;Por qué, cudles son
las causas?
3) Dimensién comprensiva: ;Qué consecuen-
ciag dedueimos?

Desde el del alumno destacar en las pro-
puestas por un lado el sentido ladico, el juego
como actividad esencial del nifio. Y por otra
parte la potencialidad del desarrollo de la ima-
ginacién y el pensamiento divergente, como se
seflala més adelante, para la formulacién de
planteamientos y situaciones hipotéticas, apti-
tudes bdsicas en cualquier actividad basada en
la investigacion.

En este sentido sefiala Stenhouse que «Alli
donde un 4rea del curriculum cae dentro de un
campo divergente, en lugar de convergente, es
decir, alli donde no exista resultado, sencilla-
mente correcto o incorreecto, sino que se conce-
da importancia a las respuestas y juicios parti-
culares de los estudiantes es cuando con més
frecuencia se da un enfoque basado en la
investigaciény (Stenhouse, L. 1984).

Deteccion y formulacién del problema

Asi, el planteamiento del trabajo surge del
andlisis y la constatacién en la practica de un
hecho ampliamente verificado: Los nifios es-
eriben generalmente mal, hay un desfase real
entre la expresion escrita y la expresién oral.
Es evidente que la primera diferencia estriba
en el grado de dificultad que uno y otro medio
de expresion ofrece a cualquier persona.

Pero como seftala José M* Toro (1983), en
un andlisis mas riguroso podriamos situar los
motivos en dos causas fundamentales:

a) No tienen nada sobre lo que escribir.

b) No se les ha dotado de un minimo de

recursos o técnicas.

Esquematicamente:

mal.

Problema: Los nifios escriben generalmente

POSIBLES

CAUSAS

No se les ha dotada de un

minimo de recursos y téenicas
{ADIESTRAMIENTO
IMAGINACION)
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No tienen nada sobre
lo que escribir.
(MEMORIA)
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Definicion de hipdtesis de trabajo

Este andlisis nos va a ayudar a definir
nuestra hipétesis de trabajo:

«Para que haya creacién es necesario que la
memoria tenga datos desde donde lanzarse.
No hay creacién sin memoria. Decimos ME-
MORIA: el yoy sus vivencias anteriores» (Fe-
derico Martin Nebrds, 1982).

«La IMAGINACION es sinénima de aptitud
para el descubrimiento. Imaginar, descubrir,
llevar nuestro poco de luz a la penumbra viva
donde existen todas las infinitas posibilidades,
formas y nimeros. La imaginacién fija y da
vida clara a fragmentos de la realidad invisible
donde se mueve el hombre» (Feo. Gareia Lor-
ca, 1966).

«Decimos imaginacién: las posibilidades fu-
turas a la memoria, la perspectiva, la recupe-
racién... Conjugar imaginacién y memoria,
memoria e imaginacién. Enhebrarlas, eonju-
gar (jugar con) la imaginacién y la memoria
podria ser (quizd) el punto de partida de toda
investigacién, que tenga por finalidad la(s)
lectura(s) o la(s) escritura(s)» (Federico Mar-
tin Nebrds 1982).

En definitiva: Si ampliamos y profundiza-
mos el nivel de experiencias sensitivas de los
nifios (MEMORIA), y posibilitamos su capaci-
dad de expresidn, mediante procedimientos
ladicos e imaginativos, (IMAGINACION) que
den cauce a sus necesidades, estimularemos
sus posibilidades de creacién.

(o] () [aRamazon]

Propuestas de trabajo

Asi distinguiremos tres tipos de actividades
a desarrollar en el aula:

a) Actividades dirigidas a potenciar la me-
moria, entendida como experiencias sensitivas
que surgen del encuentro entre sujetos (profe-
sor y alumnos).

b) Actividades dirigidas a estimular y ejer-
citar la imaginacién, a proporcionar recursos
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y técnicas que inerementen sus posibilidades
de creacién.

¢) Actividades encaminadas a ofrecer situa-
ciones que posibiliten la elaboracién personal,
la conjugacién (memoria-imaginacién), la ne-
cesidad de recurrir a vivencias, experiencias,
connotaciones, asociaciones, imdgenes... Al
mismo tiempo que se ponen en juego recursos,
técnicas y procedimientos expresivos. (Pensa-
miento divergente).

Algunos recursos

A) tiempo para la memoria.

Iniciamos el trabajo con juegos de expresién
oral, siguiendo el proceso natural de escuchar
y repetir. Seleccionando canciones, poemas,
férmulas poéticas, retahilas... de la poesfa in-
fantil de tradicién oral (A. Pelegrin, 1983), y
teniendo en cuenta: (A. Pelegrin, 1982).

1) La entonacion, el movimiento ascendente
y descendentes; la nocién de altura agudo-
grave. Los cambios, las inflexiones, el movi-
miento de las lineas que suben y bajan enri-
guecen la elocucién.

Jugar con la frase a la leve vuela, siguiendo
las diversas entonaciones propuestas en el
grafico:

—
T e T R

2) El ritmo ordena, organiza la elocucidn, es
un elemento equilibrador; ritmo es velocidad,
es duracién, es acentuacion, es pausa.

Velocidad Largo—lento
y lento-répido< .
Duracién rapido-breve
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3) El volumen, la intensidad, 1a nocién de lo
fuerte-débil.

iParate. Oh Sol, yo te saludo,

4) La expresividad:
Voces que expresan: temor

sorpresa
alegria
triunfo
Admiracién
;Pregunta?
Duda...

Continuar y/o simultanear con juegos sen-
soriales, asociaciones plasticas, dramatizacio-
nes, musica...

Eseribir palabras, sonidos, frases... con co-
lores, con dibujos (ideogramas).

,_jéz f—mﬁ

Crear melodias (Arbolé, Arbolé... por sevi-
llanas)

Hacer murales, collages, a partir de asocia-
ciones plastico-sonoras.

B) Técnicas y recursos expresivos

Recogemos algunas de las que propone José
M. Toro (op. cit.) experimentadas en nuestras
aulas.
Collage-poema

En una holsa se introducen palabras que
hace referencia a campos seménticos proxi-
mos y/o lejanos (Objetos reales, colores, soni-
dos, conceptos abstractos, nombres de perso-
nas o lugares...) Al azar se van sacando y
colocando en una hoja o mural. Tendriamos
asi el esquema base que se completa colocando
los nexos relacionantes.
Rodari la utiliza con recortes de titulares de
periddicos, para componer noticias absurdas.
Combinatoria seméntica

En frases ya construidas se introducen pa-
labras obtenidas al azar.

i

y estatico ante ti me atrevo a hablarte

(Espronceda)

Composicién por connotaciones

A partir de un texto bage el alumno crea uno
nuevo cambiando los elementos nocionales
(sustantivos, adjetivos, verbos) por la primers
connotacién que dichos términos suscitan en
él.

Poesia antonimica

En ella se reemplazan las palabras de un
poema dado por sus correspondientes anténi-
mos u opuestos.

Limeriks (Rodari)

El primer verso define al protagonista, el
segundo indica sus caracteristicas. En el ter-
cero y cuarto se realiza el predicado. En el
quinto aparece un epiteto final referido al pro-
tagonista.

Construceion de adivinanzas

a) Primera operacion: extrafiamiento.

b) Segunda operacién: Asociacién y compa-
raeion.

¢) Tercera operacion: La metafora final.

d) Cuarta operacién: Darle cierta forma
atractiva en sf misma.

Acrdsticos

C opa

A rdiente,

Filo

E stridente.

Del diccionario, al azar, tres palabras: zara-
banda, zarabutero, zaragato.

iOye! zarabanda linda,
mira el zarabando tierno,
vamos zarabeando asi,
quel zarabutero espero.

iOye zaragata linda
mira el zaragato quieto!
iVamos zaragatealo,
qué zaragato, gato-zero!
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C) Temas divergentes
Hipdtesis fant4sticas
Se le propone a los alumnos sugestivas
hipétesis del tipo:
i Qué pasaria sf...7
Imaginate que...
Vigje alrededor de mi casa.
Una sirena en una autopista...

Preguntas creativas

iC6émo serfa un mundo al revés?

iQué parecidos encuentras entre un ser in-
visible y uno pequefio?

;Qué es un amor de cristal?

Olro tipo de temas
El aire nos ha jugado una mala pasada:
0
gl © p g

Algunas consideraciones

En general, poco a poco, se ha ido verifican-
do la hipétesis de la que partiamos, resaltando
dos aspectos fundamentales: el nivel de sensi-
bilizacién hacia el hecho literario, el nivel de
vivencias sensitivas, y el gradual dominio de
téenieas y recursos expresivos da lugar a crea-
ciones de los nifios con una cierta carga de
calidad literaria (ver publicacion «Textos de
Alumnos», SS.PP, Sevilla, 1986).

También considerar que lo fundamental no
son las téenicas, su aplicacién meednica, aun-
que en un principio nos sorprenderiamos de
algunos de sus frutos. Importa sobre todo la
actitud, creativa, abierta, liidica. La supera-

SUMMARY

cién de trabas y perjuicios. Es importante
crear el clima, preparar para... El eirculo ma-
gico que dicen algunos autores, la comunica-
cidn total, con todo el cuerpo. La actitud del
educador es fundamental. «Porque a la cultura
oficial de la escuela le hace falta la inyeccién
de la memoria colectiva, del juego como
aprendizaje esencials. (A. Pelegrin, 1983).
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This article shows the development of an exposition in the area of languaje. It tries to correspond to an investigative focus, both

from the teacher’s point of view as well as the student’s.

In this way, it points out the need to base the proposals for class assignments on the anaf[fgf)sz‘s of real problems for a curriculum

based on research. Emphasis is also given to the tmportance of games, play and the dy

children bave.
RESUME

erent development of thought which

Dans cet article, il est exposé le développement d'une démonstration dans le domaine du [arz%zge, essayant de répondre & une
optique investigatrice, aussi bien du pomnt de vue du professenr, que dans la perspective de éléve.

Dans le méme sens, il convient de souligner la nécessité de fonder les propositions de travail en classe, & partir de lanalyse des

s 4 ¥
problemes réels qui puissent surventr, amst gue l'importance du jew, du ludigue ot du développement de la pensée divergente
chez les enfants, pour un curviculum vitae basé sur la recherche.,
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