EL GENERO COMO CATEGORIA DE ANALISIS
PARA APRENDER EL MUNDO EN QUE VIVIMOS:
EDUCACION PARA LA SALUD

MERCEDES DiAZ MORA *

En el conjunto de los varios trabajos dedicados a la reflexién, el debate, la inves-
tigacion, la practica educativa, etc., con una misma intencién y una misma base teérica,
el género y su relacién con la salud, sitiio lo que voy a afiadir ahora sobre aspectos que
muchas, sin duda, compartimos en el fondo y en la forma. Como muy bien se ha dicho
la Educacién para la Salud no puede ser patrimonio exclusivo de las profesionales de
la salud ni de las instituciones a las que representan; bien es verdad que son los encargados
de investigar, obtener datos y trazar lineas de intervencion coordinadas con el resto de
las instituciones, pero la educacion para la salud es patrimonio y obligacién de todas
las personas, toda la sociedad individual y colectivamente ha de ser agente de salud.

Pero ;qué hacer con todo ese patrimonio intelectual, tedrico y préctico, con toda
la informacién que poseemos para ir avanzando en un cambio hacia nuevas realidades?
Varios son los &mbitos educativos desde los que se puede canalizar y rentabilizar esta
informacién: La educacién no formal, la educacién informal, y la educacién formal.
Es este ultimo dmbito al que me voy a referir, por ser aquel al que profesionalmente
dedico buena parte de mi tiempo

| 1. VALORES Y TRANSVERSALIDAD

| Para ello me resulta necesario hacer referencia a los valores, como aquellas pautas
k de comportamiento que afectan a la esencia misma de la educacién, a su finalidad y
~ asu contenido, son la esencia del proceso educativo aunque no se sea consciente de
ello. Pero educar en valores no es ficil, se precisa ante todo la conciencia de su necesidad
y el compromiso, a veces muy dificil, de no abandonar; se precisa también reflexionar
sobre los mecanismos que actian en la transmisién del conocimiento, para lo que es
necesario reivindicar y hacer hincapié en el auténtico instrumento y paradigma de la
E practica educativa al hablar de pedagogia del género y con el cual me siento intimamente
i unida y profesionalmente comprometida, se trata de la COEDUCACION.

A veces controvertida, otras desprestigiada, sospecho que casi siempre por sectores
interesados en sembrar el desconcierto en el avance tedrico y social de las teorias
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feministas y, como no, bastante preocupados por los cambios estructurales que se avecinan
y que comprometen, y mucho, la direccionalidad econémica de los Estados, da igual
de qué signo politico sean; esta revolucién pacifica ya es imparable, puede que unas
veces vaya mds lenta que otras, y también que podamos correr el peligro de pequefios
retrocesos, pero dificilmente ese 53% de mujeres universitarias va a volver a “la casa
con la pata quebrada”.

Para poder llegar a transmitir uno valores desde la coeducacion en el aula, hemos de
deconstruir el modelo de valores imperante y consensuar otros que solo desde una autén-
tica préctica coeducativa nos ayudaran a adquirir —ito a Elena Simén *“un sentido humano
DE SOLIDARIDAD, EQUIVALENCIA Y AUTONOMIA”™, pues se trata de exigir a todos
los agentes implicados una intervencién intencionada, un proyecto politico de carédcter
prioritario.

La Coeducacién entendida de esta forma, casi es inexistente en las aulas; porque la
ley asilo manda hay mezclados nifios y nifias, pero no se coeduca. Hemos caido en el error
de pensar que la igualdad formal, la normalizacién de la igualdad, eliminaba de un plu-
mazo las relaciones de genero y los roles que de ella se derivan, nada mas lejos de lareali-
dad. Para llamar a las cosas por su nombre, las relaciones de poder en nuestras aulas
siguen obedeciendo a un modelo patriarcal, porque las actitudes, el curriculum oculto,
el explicito, sus fuentes y, como no, los materiales y la cultura dominante escapan a las
leyes y a las normas, de ahi la importancia de la intervencion en todos los dmbitos de la
sociedad, aunque yo me voy a centrar sélo en el educativo.

1.1. ;Como hacer esto desde la escuela?

Tanto laLOGSE como los propios disefios curriculares de la Comunidad Andaluza
contemplan laeducacién integral de las personas, de ahi que los y las docentes tengamos
que transcender mas alld la mera transmisién de conocimientos para transmitir actitudes
éticamente valiosas.

Los centros docentes no son una burbuja aislada del contexto sociocultural, en ella
se reproducen sistemas en donde estén incluidos los modelos del profesorado, las relacio-
nes interpersonales entre estos y el alumnado, las relaciones de género, las relaciones de
poder —evidenciadas tan claramente en la violencia—, el consumo indiscriminado, etc;
todo este entramado forma parte de un microcosmos donde, por otra parte, también preo-
cupa la solidaridad, el deterioro del medio, el desarrollo sostenido, la salud como derecho,
el subdesarrollo, el hambre, las desigualdades de clase, género o etnia; sin embargo todos
estos aspectos, que forman parte de la Declaracién Universal de los Derechos Humanos,
no son asunto de las ONGs o las militantes, deben consensuarse en el centro, aunque el
consenso no significa que tengan que ser negociables. Han de formar parte de los conteni-
dos, con la misma legitimidad que las ecuaciones diferenciales o la teoria de la relatividad
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por referirme a algunos, y no pueden dejarse al azar o al voluntarismo de los de siempre
como side un discurso moralista se tratara, de nada nos servird formar ilustres lingiiistas
o astrofisicos espaciales si siguen discriminando o violentando a su vecina més préxima.

El desarrollo de valores en la escuela conlleva como medida previa un determinado
modelo de relaciones personales, para lo cual han de concurrir dos circunstancias claves;
la primera es que se cree el necesario proceso de reflexién para que surja la necesidad,
y la segunda, que el profesorado sea consciente de su poder de transmisién también en las
actitudes; a veces éste subestima su poder de ejemplificacion (quizé la sociedad le ha
quitado la autoridad que se merece en la inmensa mayoria de los casos).

1.2. Valores de preferencia

Tengo que decir que determinados valores como los que hacen referencia a la vida
saludable y al respeto por el medio ambiente, son quiza los mas afortunados dentro del
panorama educativo, son los que mds atraen al profesorado a la hora de ser abordados
y quizd también son aquellos para los cuales se sienten mas preparados y por tanto les
resulta mds facil comprometerse, no implican un posicionamiento ético de tanto calado
ni un conocimiento y proceso de reflexién previo como el sexismo y, sin duda alguna,
son aquellos en que los que las instituciones han hecho mas esfuerzo, no en vano, tenemos
ministerios especificos para ello, se han puesto a disposicién de los centros educativos
recursos humanos y materiales, y quiza es en el campo de la salud donde el profesorado,
por su estatus social, puede tener mas conocimientos adicionales

Ahora bien, esto no tiene nada que ver con la educacién y promocién de la salud
tal y como la concebimos algunas de las profesionales, y ni mucho menos con el género.
Como podemos constatar, la dimensién que nos proponen las profesionales que viven
por y para educar en salud, la salud es un derecho, pero también es una obligacion, nadie
como yo, me va a proporcionar una salud més completa. Y en cuanto al género se refiere,
tengo que sefalar, apesadumbrada, que el inico género conocido en la mayoria de nuestros
centros educativos es el gramatical y, por supuesto, sin connotaciones, eso es cosa de
la lingiiistica y con la Real Academia hemos topado, porque el lenguaje no es sexista,
al igual que la ciencia es neutral.

Visto esto...... ;qué tipo de Educacién para la Salud y desde que perspectiva se da
en las aulas? En principio, y dada nuestra visién etnocéntrica, cuando se programan
actividades y contenidos especificos de salud, no somos capaces de transmitir al alumnado
determinados aspectos de la salud y su relacién con la geografia, como es el hecho de
que en el mundo viven seis mil millones de personas y més de la mitad en condiciones
de pobreza absoluta.
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2. MODELOS DE DESARROLLO

Debe formar parte de los contenidos de las dreas del curriculum, aunque no suele
ocurrir, una reflexién sobre el modelo de desarrollo dominante, sobre el consumo ilimitado
de los paises ricos que va en detrimento de la sustentabilidad del planeta e impide el
desarrollo digno de terceros paises. Desde este modelo se ha sobreexplotado a la natura-

leza, se han aumentado las desigualdades en todos los niveles, y se han potenciado las cul- i |

turas dominantes, este deterioro del medio ha afectado a los mas pobres del planeta del que
la mujer ostenta otro triste récord: el 70%. Las campesinas (mayoria en el mundo) han
visto como su sustento y el de sus familias desaparece con los bosques, ella y sus hijas
tendrédn que alejarse mas para poder traer, agua, forraje y madera para el combustible;
la pobreza obliga aemigrar alos hombres a los cinturones industriales, y ellas nuevamente
habran de hacer frente al sostén familiar, ellas que siempre fueron las portadoras de las
habilidades sociales para la labranza, para la obtenci6n del grano, para la artesania

Y aqui es importante que sepamos que las mujeres de todo el mundo son las respon-
sables del 50% de 1a produccién de alimentos, y en regiones del Africa subsahariana hasta
del 80%; cultivan, recolectan y manipulan los alimentos, pero su papel subordinado
les impide el acceso a ellos renunciando a favor de sus compaiieros los hombres, algo
que siempre se nos dijo que se debia al instinto maternal; pero la realidad es que a veces
es un mandato y otras es una asuncion por parte de las mujeres de su condicién de personas
de segunda categoria.

Cuando tratamos de concienciar a nuestro grupo clase de que hay que evitar las caries,
que hay que ducharse o que hay que tener una alimentacién equilibrada, es un momento
perfecto para darles instrumentos de reflexi6n sobre la situacién de esas otras parte del
mundo, donde no s6lo no se duchan sino que las madres y las nifias recorren a diario hasta
17kms, pararecoger agua para beber a causa de la desertizacién, y qué no decirles sobre
la alimentacién equilibrada, en un mundo donde la anorexia-bulimia es una enfermedad
social, en tanto que la malnutricién y las anemias ferropénicas afectan al 40% de las muje-
res en los PVD, recrudecidos ademés por el exceso de trabajo y los embarazos reiterados.

Si algin docente opta por introducir algo sobre sexualidad, (asignatura pendiente
no solo del alumnado sino de buena parte del profesorado), circunstancia que generalmente
se da dnicamente en la disciplina de las Ciencias de la Naturaleza, puede que lo haga
solo desde la perspectiva moralista o de advertencia, y se cefiird con mas acierto que
otracosa a explicar la anatomofisiopatologia de los genitales; dificilmente se transcender4
ahablarles sobre la necesidad de afecto y placer de las personas Y, en este sentido, sobre
el derecho de las mujeres a disfrutar de una vida sexual satisfactoria y sin riesgos, sobre
la capacidad para decidir cémo y en qué momento quieren reproducir, su derecho a
protegerse de las enfermedades de transmisi6n sexual en las practicas de riesgo, lo que
no siempre pueden hacer por su condicién de subordinadas y su papel en las relaciones
sexuales. Las mujeres por sus condiciones biol6gicas, tienen mas facilidad de contagio

s,
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que los hombres; se calcula que el 60% de las infecciones por Sida se producen entre
los 15 y 24 afios en una proporcién de dos mujeres por cada hombre.

2.1. Planificacion familiar

En general, en todos los niveles educativos se dedica bastante tiempo a hablar de
poblacién, pirdmides, demografia, capacidad del planeta para sostener esta presion, etc.;
estos conceptos son idéneos para introducir al alumnado en el de la grave responsabilidad
de los paises desarrollados al planificar politicas sanitarias y medioambientalistas; gene-
ralmente las politicas de salud reproductiva se han centrado solo en la planificacién
familiar, el control de la natalidad y, a veces, se han cumplido los objetivos, pero a costa de
métodos coercitivos o que se contraponen a la dignidad de las personas. Ninguna politica
que no tenga el género como andlisis y la salud de la mujer como manera de entender
el problema poblacional obtendra éxito; éste es un problema en principio de derechos
reproductivos y de salud reproductiva en el contexto de sus sustentos de vida, necesidades
bésicas y de participacion.

2.2. La salud

Las mujeres, de manera altruista, ejercian de sanadoras de toda la comunidad, pero
estas actividades entraron poco a poco a formar parte del Producto Interno Bruto de
los Estados, se tornaron actividades econémicamente rentables y pasaron a formar parte
de las actividades remuneradas de los hombres, y sus conocimientos considerados
tradicionales y acientificos. También se industrializaron la agricultura y la economia
y las ayudas del Gobierno para mejorar la produccién hicieron que ellas perdieran el
poder de decision y este pasara a manos de los hombres; a menudo siguen trabajando
para producir pero no tienen el control sobre los beneficios; no tenemos que decir lo
que esto significa en las sociedades patriarcales.

2.3. Cuidadoras

Cumpliendo su rol de género: son madres y son cuidadoras, se ocupan de la salud
de los miembros de su casa, del bienestar, la higiene, la alimentacién, del cuidado de
nifios y ancianos, moribundos etc. En unareciente investigacién de la Escuela Andaluza
de Salud Publica, solo el 12% de los cuidados de salud se llevan a cabo en el sistema
formal de salud, el 88% de los cuidados restantes los llevan a cabo “los cuidadores infor-
males”, generalmente en el &mbito doméstico, de manera invisible, las mujeres, siendo
por tanto importantes agentes de promocién de salud. Este hecho, no solo no entra a formar
parte de la valoracién econémica de los Estados, sino que ademés supone una sobrecarga
que tiene graves repercusiones en la calidad de vida de las mujeres; exige una sobrecarga
fisica, produce estrés, limita las posibilidades de desarrollo personal y profesional vy,
una consecuencia ain mas grave, no permite la atencién a sus propios cuidados.
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2.4. Los autocuidados

Los autocuidados son una obligacion personal, por ello los cuidados no son patrimonio
exclusivo de las mujeres; todas las personas son susceptibles de desarrollar capacidades
y habilidades de cuidados de las demads personas de la familia. Por eso en la educacién
al alumnado ha de quedarle claro que la salud en un derecho de hombres y de mujeres
ademas de un factor de desarrollo; y que las mujeres, no solo tienen necesidades de salud
diferentes a las de los hombres derivadas de su condicién biolégica, sino que las mujeres
no estdn en igualdad de condiciones con los hombres en el acceso a la salud en ningtin
lugar del mundo, debido a la divisién sexual del trabajo y a su posicién subordinada
en la sociedad.

2.5. El consumo

El consumo indiscriminado (la juventud es consumista a tope) es responsabilidad
de todas las personas, y que para que nosotros poseamos bonitos modelos de deportivas
0 marcas conocidas de ropa, millones de personas en especial Mujeres y Nifas, han de
trabajar de sol a sol, en condiciones infrahumanas y sin descanso, para no llegar a disponer
ni siquiera de lo necesario para comer.

Todo ello es una forma de violencia legitimada por los Estados y asumida por quienes
en el mundo todo lo tienen y se permiten el lujo de pensar que las situaciones descritas
forman parte de la cultura de esos pueblos y que estan asi porque quieren.

3. TRANSVERSALIDAD

Sabemos que la transversalidad es aquel grupo de contenidos que imprime un caricter
educativo a la labor docente; pero no se puede hacer un discurso de Educacién para la
Salud, o medioambientalista, o solidario, sin la perspectiva del genero. Se habla de valores
mucho, existen en el mercado bibliografico verdaderas pirdmides teéricas sobre los
valores, pero pocas los entroncan con esta perspectiva; de ahi que me refiriere al principio
a LA NECESIDAD de deconstruir el concepto DE VALOR. Resulta imposible, por
tanto, dar un paso en la ensefianza sin transmitir a alumnas y alumnos que el mundo
no es s6lo lo que vemos, sino aquello que estamos dispuestos a ver; y todo ello se puede,
como hemos seiialado, llevar a cabo desde la transversalidad; s6lo se requiere haber
llegado a ese convencimiento y ayudar a observar al alumnado lo que existe a su alrededor.

Pudiera parecer una anlisis desesperanzador, pero no quiero sino transmitir cémo
estdn las cosas en una buena parte de los centros y, desde luego, que nadie vaya a tomar
mis percepciones como una inculpacién maés al profesorado; nada mas lejos de mi
intencion. La realidad es bien dificil para estos profesionales, los conflictos en las aulas,
las dificultades de integracién de un amplio colectivo de alumnas y alumnos hacen la
labor docente lo suficientemente dificil. Transmitir valores es una labor conjunta de
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la sociedad que no puede ser arrojada en los brazos del profesorado en su totalidad, entre
otras razones, porque el personal docente no esta dotado de una ética especial, forman
parte de la sociedad y necesitan realizar previamente su propio proceso de reflexion.

4. EL CENTRO COMO UNIDAD DE CAMBIO

Con todo lo anterior es fcil comprender cé6mo veo la promocion y educacién para
la salud en los centros docente. El centro puede y debe ser un lugar donde se produzca
la: reflexién /debate/concienciacién de toda la comunidad que forma parte de él. La
escuela es un sistema abierto a la sociedad y por lo tanto interdependiente con esta; de
no entenderse asf, sin hacer un andlisis de la realidad escolar, no podremos desvelar
el curriculum oculto. Por otra parte, la pretensién de imponer nuevas ideas y creencias
sin la previsi6n de los significados contextuales y situaciones en los que los sujetos tendrén
que utilizarlas suele generar innovacion sin cambio. En este sentido es fundamental la
formacién del personal docente, asi como la investigacién del entorno sociocultural
en cuanto a actitudes y costumbres, incluidas las de las familias; nada se puede hacer
desde la escuela sin la intervencién coordinada con la familia.

Para ello, el sistema educativo, dispone de una serie de instrumentos con los que
hacerlo posible:

Proyecto de Centro: es el instrumento que define laidentidad de los Centros. Partiendo
del andlisis del contexto llega a definir las necesidades y caracteristicas del entorno para
programar las diversas actuaciones adecuadas a conseguir las finalidades propuestas.

Finalidades educativas: Marcarén las lineas consensuadas con toda la comunidad
educativa, no s6lo ladocente. Aqui tienen cabida los intereses y cualidades que se deman-
dan por la realidad social en la que la escuela tiene que estar inmersa; a su vez deben
marcar lo que hemos denominado valores de futuro. En el caso en que nos encontramos,
serfa un proyecto de centro COEDUCATIVO, con unas finalidades orientadas aun modelo
de vida saludable, respetuoso con el medio, solidario; valores que deberian regir de manera
constante la marcha del centro, la orientacién del resto de las actuaciones.

El Proyecto Curricular de Centro, como respuesta pedagégica a las finalidades educa-
tivas del centro, supone un conjunto de decisiones que deben adoptar los equipos docentes
de los mismos, organizados funcionalmente de acuerdo con las peculiaridades del nivel
que les corresponda (Departamentos, Seminarios, Ciclos etc.), para la secuenciacion
y organizacién de los objetivos y contenidos de cada etapa. En este documento han de
integrarse también los objetivos generales de las etapas y de las 4reas, y se podrdn expli-
citar los contenidos y evaluar los valores consensuados en le proyecto de Centro.

Como podemos ver los mecanismos de organizacion escolar estan dotados de los
recursos necesarios para abordar la integracién de los valores en la vida de los centros
pero, para ello volvemos a insistir en la necesidad de la formacién del profesorado. Este
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cambio solo serd posible si se potencia una formacién del profesorado que, no sélo mejore
sus competencias técnicas, sino que conlleve una construccién del pensamiento préctico
de las y los docentes desde criterios éticos; que incorpore una evaluacién critica de las
normas y habitos que rigen nuestras sociedades que hacen posible la desigualdad, la
insolidaridad y la discriminaci6n entre las personas. Desde esta perspectiva la labor
educativa servird ademds para laemancipacion de las personas y el ejercicio de la libertad.
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la prevencion desde las mujeres.

GARCIA CALVENTE, Mary Otras (200): Cuidados y Cuidadores en el Sistema informal

de salud. Escuela Andaluza de Salud Piiblica. Investigacién cuantitativa, Sevilla,
Instituto Andaluz de la Mujer.
Las autoras plantean la importante cuestién de los cuidados informales de salud, sus
protagonistas, su peso social y econémico y larelevancia y el hondo calado que Qenen
desde el punto de vista de las mujeres, proponiendo alternativa alas Instituciones
sanitarias. Imprescindible para conocer la realidad del sistema sanitario, los cuidadores
informales, la responsabilidad sobre las mujeres. Sevilla.
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GRANDE, Francisco - VARELA Francisco: Aspectos de la nutricién del hombre,
Fundacién BBV.

Recoge las conferencias realizadas por la Fundacién BBV enun ciclo sobre Nutricién
Humana celebrado en Bilbao en 1992, en el se explican aspectos referentes las
relaciones que existen entre Ja nutricién y la salud, todos ellos de gran interés,
FOLSING, Ulla (1992): Mujeres Premios Nobel, Madrid, Alianza.
Como modelos positivos para las chicas, las mujeres que ganaron con las ciencias
0 la medicina los m4s altos galardones.
FOX KELLER, Evelyn (1991): Reflexiones sobre género y ciencia, Valencia, Alfons
el Magnanim, Generalitat Valenci4.

La autora analiza, en una serie de trabajos, las influencias que la agresién social
de roles han tenido en ]a construccion cientifica y en los paradigmas en que se
Sustentan, ligando lo racional a lo masculino.

HARDING, Sandra (1996): Ciencia y Feminismo, Madrid, Morata.

Muy interesante desde el punto de vista de reflexién parael profesorado, y novedoso
por las diferentes perspectivas que aporta.

JACOBSON, Jodi L, (1994): Discriminacion de Género. Un obstdcu
sostenible, Bilbao, Bakeaz, Cuadernos Worldwatch.
El tema del desarrollo sostenible, de gran actualidad, se nos aclara desde el punto
de vista de su imposibilidad si se continua manteniendo el actual modelo discrimi-

lo para un desarrollo

Muy interesante.
RUBIO, Esther: Desafiando los limites del sexo-género en las Ciencias de la Na
Madrid, Secretaria del Estado de Educacién. MEC,

Folleto explicativo sobre Jas relaciones género-ciencias y el andlisis de los estereotipos
que los sustentan.

turaleza,

SHIVA, Vandana (1 988): Abrazar la vida, Mujer, ecologia y desarrollo, Madrid, Horas
y horas.
Aclaralas relaciones entre Género, ecologia y desarrollo, y c6mo existe una conexién

entre la degradacién de Ia situacién de la mujer y 1a de la naturaleza en la sociedad
contemporénea.

SANCHIZ, Pilar (1992): Mujer andaluza ¢la caida de un mito ?, Brenes (Sevilla), Muiioz
Moya y Montraveta.

Una obra escrita Por mujeres, compuesta por diferentes investigaciones sociales

que ilustran historias de vida, descripciones, andlisis, desde una perspectiva de los
cambios que se est4n realizando entre las mujeres andaluzas,
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SMAIL, Bérbara (1991): Cémo interesar a las chicas en las ciencias, Madrid, Subdirec-
ci6n General de Formacién del Profesorado. MEC.
Resumen de resultados del Proyecto GIST (Girls Into Science and Technology),
ofrece una gufa para el profesorado de C. Naturales, e intenta una adaptacion del
curriculum para mejorar el interés de las chicas.

RED DE ACTIVIDADES DE PROMOCION PARA LA SALUD. N° 4, (1995):
Sexualidad, Salud y........ , Granada, Escuela Andaluza de Salud Piblica.
Monogrifico de Sexualidad, pretende orientar a las personas que emprendan activi-
dades de prevencion de Sida, son articulos unos tedricos, otros practicas en donde
numerosas personas expertas en el tema intentan ayudar a esa dificil empresa que es
educa para una sexualidad sanay completa, y sobre todo sin riesgos. También contiene
una amplia gufa de recursos a nivel de todas las comunidades auténomas.

Muy interesante

VV. AA.(1993): Despejando Horizontes, mujeres en el Medio ambiente, Santiago (Chile),
ISIS Internacional.
Es un libro que proporciona elementos de andlisis desde la economia, la politica,
la sociologfa, el periodismo y las teorfas sobre el desarrollo, destinados a descubrir
cual es la relacién que establecen las mujeres con su entorno natural.

VV. AA. (1992): La agenda de las mujeres cientificas.1993, Madrid, Horas y horas.
Compendio de la vida y las aportaciones a la Ciencia de las mds famosas mujeres
cientificas de la historia, desde Pitdgoras, como es el casode la “desconocida” Theano,
pasando por Marfa “La Judia” o Emilie du Chatelet, hasta las investigadoras mas
recientes, ofrece un catdlogo asequible y ejemplificador para el alumnado.

VV. AA. (1993): Jornadas Feministas, Madrid, Coordinadora Estatal movimiento Feminista.
Aportaciones a las Jornadas celebradas en la Facultad de Medicina de la Complutense,
en la que se abordé la perspectiva del género en diferentes &mbitos de la ciencia,
la cultura y la sociedad.

VV. AA. (1995): Educacién para la Salud, un reto para todos, Dos Hermanas (Sevilla),
Excmo. Ayuntamiento.
Compilatorio de aportaciones al I Congreso de Educaci6n para la Salud. Recoge
interesantes investigaciones y aplicaciones didéctica.

VV. AA. (1998): “Educacién Ambiental”. Monogréfico, en Cuadernos de Pedagogia,
n° 26, Barcelona.

VV. AA.(1995): Mujeres, espacio y sociedad. Hacia una geografia del género, Madrid,
Sintesis.
Este libro pretende ofrecer una visi6n de las relaciones que existen entre el género
y el espacio, en el se integran aspectos sociales, econémicos medioambientales,
y abarca contextos y escalas de andlisis locales y mundiales.
Imprescindible.





