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Todos los afos, al inicio del curso académico, la misma es-
tampa: Editores,Autores, Libreros, Colegios, Profesores,Padres
y alumnos de cara al tema de los textos. Al fondo se entreve
una danza dantesca de decenas de millones de pesetas. Esto sig
nifica que vamos a estudiar un tema de primera magnitud.

Cuando el tema de los "libros de texto™ salta a la premsa
se buscan intencionalmente las dimensiones més chocantes del
problemat ;Textos sf? ;Textos no? ;, Cémo abaratar el coste
econfmico de los taxtoa?.(4)

De inmediate comprobamos el parto de dos posturas contra-
pueetas: el Profesor atade al texto y el Profesor liberado del

texto. E1 primero, como los bueyes que arrastran la carreta,
abdica de su singularidad y se une pasivo a la turba libresca,|
Obliga al alumno a memorizer "ad pedem literas™ al mensaje in-
flexible del texto. No le importa tomar estas medidas porque
sélo aspira a desistir de sf mismo. El segundo, quiere ser 1i
bre, quiere "ser el mismo". Estd harto de atadures librescas.
Parafrasegndo al Rey francés dice: "Le moyen didactique dést
mbi". Y se convierte en enterrador de los textos.

Ambas posturas, por extremas, estén en quiebra. De seguir el
camino que cada instancia nos sefiala no llegarfamos jamés a
aiknguna solucidn. Tomarlas todas contra el libro, Querer eli-
minarle, es una hazafla de mal gusto. Bajo cualquier aspecto
qQue se presente la tesis de una escusla sin libros supone una
falta de maneras, lo mismo que por razones contrarias la apo-
logética del texto, pertinaz en su longevidad, es una actitud
torpe e irracional.

Hay tantos argumentos para suprimirlos como para mantener-
los. Con una diferencia, empero, Que las razones para mante-
nerlos son més antiguas y = 'lidas que las que existen para
expulsarlos de las aules, L.tas, en todo caso, son acuciantes
pero inciertas. Y por supuesto Que las razones para mantener-
los deben haber sido més convincentes, poroue en términos es-
tad{eticos hay més Profesores con texto que aip texte.(2)




Para situar en su justo punto estas deliberaciones, hare-
mos a continuacién dos observaciones bfsicas: a) No conviene
confundir la expresidn "libros® ( eaxenta de toda adjetiva-
cidn) con la expresidn "libros des texto", Los "libros" son un
instrumento de la cultura ( A.MACHADO: Humano tesoro de con-
ciencia vigilante). Los "libros de texte" son un instrumento
de la enseflanza raglada y constituyen 1na respuesta sistemati
zada a las demandas del curriculum escolar. Una escuela sin
libros de texto es posible. Mas es imposible una escuela sin
libros, como resulta utdpico ( salvadas las chocantes tesis
del visionario de Cuernavaca,Iven TLLICH) una sociedad sin es
cuelas.

b) Tanto "los libros" como "los libros de texto" son me-
dios, nunca fines de la cultura o la ensefianza. Y el medio,
por s{ solo, no provoca los rendimientos desdados; desde este
punto de viste los medios son neutros. Conceder un grado de
eficacia al medio, por s{ mismo, es arriesgado. La eficacia
del medio depende del usuerio. El principade o liderazgo del
proceso anseilanza/aprendizaje no estd en los medios, sino en
las personas del Profeser y el alumnoe. Lo importante no es lo
que el medio diga o dicte, sino el emp' eo Que de su mensaje
hagan Profesores y alumnos, Porque no uon las péginas de los
libros las que enseffan ( en un sentide absoluto e incontro-
vertible) sino la voluntad e inteligencia del lector o del
aprendiz , la que promueve que esa ensefianza -e haga aprendizaje.

LII cuatro ganeraciones de medios
didécticos.

Procede, llaegado este momento, reconsiderar el perfil y
aportaciones de las distintas generaciones de medios diddc-
ticos qua han ido apareciendo a lo largo de la evolucidn his-
térica.

La 18 Genaracidn de medios didécticos corresponde a la pa-

labra del Profesor y &2 las cosas, medios tan antiguos co-

mo el mismo hombre. Mucho antes de que el hombre llegase

a ser homo faber (fabricante de herramientas) fué homo lo-

gos ( pensador y expositor verbal del pensamiento).Los an-

tiguos sabfan lo que a veces nosotros olvidamos.Cuando log
dioses querfan confundir a una comunidad humana empezaban
por intermpner entre sus miembros barreras de len:uaje

(tal fué el caso de los adamitas cuando guisieron cons-

truir la torre de Babel)., Asf{, durante mucho tiempo, la

escuela no dispuso de otro medio didéctico més que de la
palabra y las cosas. Es clédsica la estémps del "guru"
oriental, colocados en cfrculo los nifios y sentados sobre

1a arena, habléndoles con elocuencia del sol, la nieve o

1a amistad., En muches ocasiones, cuando la palabra degene-

rd en verbalisma, hubo que censurar tal actitud y recor-




dar una y otra vez, la necesidad de volver a las cosas como
medio de ensefianza y aprendizaje (| RADTKE: "Es necesario que
el nifio vea las cosas antes de que aprenda las palabras que
las designanV ROUSSEAU:"Cosas, cosas, que estamos cansados de
las palabras), Elle obliga an la actualidad a potenciar al mé-
ximo la palabra ceomo medio did4cticoe. Por palabra no entende-
mos los sonidos lanzados al viento, la palabra es la nave en
donde embarcamos el conceptoe, el vehfculo capaz de expresar
nuestro pensamiento.Palabra con ide:, don magistralj palabra
sin idea, fraude did4ctico. Por muy noble que la palabra sea
en su origsm, por muy elegante el Jugar que ocupe en el dis-
curso, si la palabra estd falta de contenido deviene en un ins
trumento indtil. Los Profesores, pi2s, como expositores ver-
bales del uabnr,latamos'obligadoa ¢« practicar la Egpgiodad en
en 8l lenguaje, porque la.impropied:«d en el lenguaje no sélo
es un defecto en sf misma, tembién suede causar un dafiéh a las
almas", (PLATON)

La 28 Generacién de medios didécticos nace con la apari-
cién de la imprenta, invento de GUTENBERG, en pleno auge
renacentista. Las palabras y las cosas encuentran en los
libros un registro definitive. Las bibliotecas aparecen co-
mo archivos de la sabidurfa y constantes fuentes de consul-
ta. Légicamemte se multipliean las posibilidades del hom-
bre en materia de cultura. De los textos enciclopédicos
fué después pasadndose, en un verdadero alarde de caracte-
res y formas, a los libros por materias y especialidades.

La 3% Generacidn de medios didé4cticos se produce paralela
al advenimiento de la revolucidén industrial, a partir de
las investigaciones y avances operados en el terreno de la
Optica y Electricided. Los audiovisuales, primero los meno-
res, y més tarde también los mayores, hacen acto de presen-
cia en la escuela y potencian l&s posibilidades del acto
didéctico.

M&s tarde, ya en el siglo XX - década de los aflos sesenta-
la Cibernética da entrada a la 42 Generacién de medios di-
décticos. Es colocada la inteligencia humana frente a un
espsjo para que se autoretrate y aparecen las primeras in-
teligencias artificiales réfica de la inteligencia humana,
Después, la Informétice ( conjunto revolucionario de fér-
mulas tecnolégicas pars producir, ali acenar, intercambiar
y acceder a 1a informacidn) da los pasos necesarios para
la llegada de los "erdenadores" al proceso de ensefanza y
aprendizaje.




Vencidos de 1a euforia inicial muchos estudiosos hi-
cieron predicciones generosas en el sentido de que a partir
de 1960 la Tecnoloafa dominarfa las aulas dejando obsoletas
las ofertas de las otras generaciones de medios did&cticos.
Lhs Profesores llegaron a pensar si serfa ya necesaria su pr
sencia en las aulas ante el acose de un competidor hiperfacul
tado para ls transmisién de los saberes. Se repetfan los mis
mos hechos que acontecieron cuando la imprenta quiso despla-
zar la palabra docente, o cuando los audiovisuales intenta-

ron limitar los efectos instructivos de la imprenta.

§in embargo, conviene advertir, gque ninguna de las
generaciones de medios diddcticoes ha intentado jamds la abo-
licién de las anteriores. No ha habido nunca, ni puede haber
ls, una crftica rivalidad entre las cuatro generaciones de
medios didécticos. S{ ha bido, lo reconocemos, una ,guerra
comercial entre quienes viven de ellos. Todo medio nuevo cua
do nace, se presenta como una ampliacién o enriquecimiento
del anterior. Las expresiones: |Adios Galaxia Gutenberg, bie
venida Galaxia Marconi! paracen haber sido pronunciadas por
quienes contemplan el problema dominados por intereses bas-
tardos. Porque cuando nace un medio nuevo, el anterior no def
saparece, en todo caso se especialize. Abrir "bares" no tie-
ne porque significar cerrar "mesones", El vuelo de los reac-
tores no tiene porque significar que desaparece el trote del
caballo. En loes paises en donde los ordenadores proliferan
(EEVU, Suecia,Reino Unido, RFA...) es precisamente donde se
imprimen y comercializan méds libros.

Est4 claro, pues, que las cuatro generaciones de mg
dios did&cticos estén presentes hoy en las instituciones odyj
cativas y prestan su apoyo al proceso ensefianza/aprendizaje.
Dicha colaboracién no se produce de forma solitaria e inde-
pendients, sino solidaria e interdependientsments. Los me-
dios se combinan y coligan para atender a los requerimientos)
instructivos, abandonando todo torpe intento de independen-

cia y autonomfa,

La necesidad del combinado de los medios didécticos
es una pardfrasis de lo que acontece en ‘otras componentes
del acto didéctico: a) los profesores; b) la metodologia;

c) las formas de agr;pamiento escolar. Los Profesores combi-
nan sus fuerzas y competencias, socializan su accién, traba
jan en equipe para elevar el voltaje de sus rendimientos.

Los métodos, por separade, sflo son capaces de proporcionar
una"side vision" de la realidad; es obligado el concurso dej
pluralismo metédico para hacer frente integralmente a la

realidad. Igual ocurre con las formas de agrupamiento esco-




lar como canteras de eprendizaje; se alternan y combinan
las formas de agrupamients para evitar el tedio de los alum:
nos y favorecer el logro de 'a= rotas del programa, [3)

§9ciolqg§a de los Textos Fscolaren

Enunciaremos a continuacidn seis hechos objetivos que pue-
den renocerse en la actualidad del problema. Fste enunciado
se refiere a la situacidn en ‘spafa.

1.

2.

3.

4,
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Existe una fuerte EEiEEiﬁﬂ.d“ los Profesores a los tex-
tos. Este fendmeno se observa tanto en la EGB cuanto en
los estudios de DUF. Hay més Profesores con texto gue
8in texto. Las caupas de esta "texto-dependencia™ hay
que buscarlas en la tradicidédn o costumbre, la comodidad,
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la presencia de line~s do inorcie que paralizan la inno-
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vagidn educative v otres.
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De las cuatro generaciones de mecios did4cticos, el tex-
to es la dominante.

A pesar de los esfuerzos despleg: dos por la Administra-
cién Educativa para perfaeccionar los libros de texto,
siguen ostentando lacras y defectos. Es cierto que se
ha ganado mucho an los sicuientes sectares:

3.1 Respeto del mandato constitucional

3.2 Adaptacidn a los Proagrames Renovades

3.3 Eliminacidén de estereotipos sexistas

Jed4d Anulacidn del sarvilismo ideoldgico (4)

mas puede advertirse todavima un descuido en los aspec-
tos de "inteligibilidad" del texto. Se utilizan expre-
siones y palebras no lecturables pare la edad y madurez
de los lectores o aprendices. Tocdo Profesor, aparte su
especialidad,se convierte an Profesor de Langul.(S)

El origen de los textos sigue siendo més burocrétice
Que experimental. Los ocriginales nacen en la mese o 8s-
critorio del autor, desconectados de la realidad esco-
lar y de espaldas al proceso enseflanza/aprendizaje. Una
de nuestras asignaturas pendientes en este punto es ex-
perimentar en el laboraterio de las aulas todo lo que haj
de entrar en ellas con fines didécticos. El mejor libro,
aquel que ha nacide en el aula, paso a paseo, verifica-
cidn a verificacién, hast~ gue el mensaje es ecuacién
fiel de los intereses y posibilidades de los clientes.
La investigacidén operativa (Action Research) esté lla-
mada en es'e casc a prr 'nonizar un papel urgentisimo.




5S¢ La autorfa de los textos es m&s individual que cole-
giada. En este punte leas recomendaciones de los exper
tes demandan la interdisciplinariedad en la hechura d
los manuales escolares, en donde, ciertamente, hay qu
solicitar la unién sinérgica de especialistas en la ma
teria, psicdlogos, comunicélogos, disefiadores y naquo
tadores, ilustradores... y todos ellos coordinados pon
profesionales de las Ciencias de la Educacidén.

6. Los libros de texto siquen siendo un producto costoso.
Nétese que decimos "costose" y no "caro". Porqgue algu
es caro cuando su precio Testé por encima de su valor;
costoso cuando su precio, siendo alto, se corresponde
con el valor del producto. Un lote de textos para un
curso de EGB en nuestro pais es ciertamente més costo-
80 que caro. La Administracién esté retada, en los paf
ses més avanzados, para encontrar férmulas eficaces
que contribuyan al abaratamiento de los textos sin sa4
crificio alquno de su calidad.

Prospectiva de los_Textos Escolares.

No parece que el texto esté llamado a desaparecer. S{ a
transformarse en su estructura interna y a buscar la combina-
cién o coligacidn con otros medios didécticos. La oferta del
futuro no es el libro de texte, sino "los medios did4cticos
combinades",

Los intereses comerciales intentaron convertir el texto
en material fungible. Se hizo célebre la consigna: "Un libro
s6lo para un curse y sélo para un nifio®. Hoy, por el contra
rio, se advierte una tendencia en favor de la prolongacién
del "tiempo de empleo" del libro y el aumento del "nimero de
sus usuarios", En los documentos administrativos de la actual
reforma educativa espafiola se habla ya de textos escolares pa
ra "un ciclo" y para "un conjunto amplio de alumnos". Desde
el libro para un curso, al libro para un cicle o una etapa.
Desde el libro para un niffo, al libro para un conjunto de ni-
fios, (G)

Se advierte, ademés, la tendencis en favor o defensa del
"texto compartido®. En el mismo libro se encuentran referen-
cias para alumnos, profesores y padres de alumnos, Més fre-
cuentemente en la Educacién Infentil ( Libros de Imégenes,
Actividades Lddicas, Prelectura y Prescritura) que constitu-
ven una muestra evidente de la conveniencia de aplazar los
textos formales hasta que esté absolutamente garantizado que
el nifio sabe leer y escribir.




La Pedagogf{a comparada pone de relieve la atencién que se
presta, cadg dfa mds creciente, al tema de las relaciones del
Curriculum con los Jextos Escolares. En aquellos paises cuyo
Sistema Educativo posee un marchamo centralista, es fécil ad
vertir la presencia de un Curriculum uniforme y rfgido, apli-
cable de manera inalterable en todas las escuelas de su terri
torie. El texto, sntonces, aparece como "servidor y guardidnn
(sdtrapa) del Curriculum. E1 poder central se vale de los
textos para controlar la vigencia y cumplimiento del Curri-
culum. Todo ello demuestra, en este caso, el cardcter nacio-
nalista del Sistema Educativo.(%}

Es curioso & irfnico al mismo tiempo ,comprobar que los
Profesores de Preescolar y EGB de nuestro pais, que han sido
preparados para el disefio del Curriculum Institucional (PPDC)L
después, en la préctica, no se les concede la oportunidad de
ejercer esta maestr{a y se les impone un curriculum uniforme
y centralizado. Al contrario de lo Que acontece con los Pro-
fesores Universitarios, que ain haber sido preparados en es-
te campo, 8{ se les ds oportunidad para elaborar el curricu-
lum de su Departamento y C&tedra.

Se impone, pues, gue los Profesores pasen de ser "ﬂiEEE
consumidores" del curriculum a "disefadores" del mismo.Urge
promover la "territorislizacidn" del curriculum y favorecer,
consecuentemente, la aparicidn en los Centros Docentes y en
sus aulas de un material didéctico "a la medida" (por onplta*
la vieja expresifn de D.DECROLY). Durante mucho tiempo los
escolares efectuaron su aprendizaje en contacto con realida-
des lejanas a sus circunstancias particulares, y rara vez tu-
vieron ocasifn de satisfacer la necesidad del encuentro con
las realidades inmediatas y préximas. Hay que fomentar, pues
que los Centros Docentes confeccionen autogestionariamente
su Proyecto Educativo y en una operacidn, sana y briosa,
elaboren pautas didéctices y materiales pedagfgicos capaces
de der respuestas satisfactorias a sus peculiares necesida-
des (shake-off). Con los libros actuales colgados de un cu-
rriculum oficialista el nifio se ve siempre "espafiol™, rara
vez "miembro de su comunidad autédnoma", y nunca "vecino de
la localidad concreta”en donde realiza su programa I{ntegro
8@ individual de existencia.

Rediograffa del Texto.

Tres son las componentes internas del texto escolar:
a) componente informativay b) componente solicitadora de ac-
tividades; o) componente de apoyo.

La componente informativa presenta los conocimientos
al alumno, cuidando al méximp el rigor cientffico y su ac-
tualizecidn, La ortodoxia de un texto es evidente que viene




La

dada por la "objetividad" del mensaje y la "puesta al dfan

de ,1os contenidos. En ocasiones, por insistir demasiado en

dad con que han de aparecer expuestos los contenidd;TME;—;}a-
cisamente aquf en donde conviene extremar todas las cautelas.
El escolar, como lector, tiene también "piernas mentales™ con
las que camina por encima del tramado escrito de los textos.
Y &stos, es lamentable sefialarlo, invitan en ocasiones a los
nmifios a "dar grandes saltos" entre nociones y contenides muy
distantes, sin nexos unitivos ni relaciédn algunma, No parece-
rd entonces extrafio confirmar "el _renacimiento de la Progra-
mmed Instruction” de SKINNER y CROWDER para guienes todo tex

formacién del Profesorade

to ha de poseer un discreto fndice de secuencialidad lineal
o ramificada. ()

La componente_ solicidadora de actividades completa el
mensaje informativo del texto e invita al alumno para el ejer
cicio de actividades ( experiencias,problemas,trabajos indi-
viduales o grupales) dispuestass de forma préctica y aplica-
tiva. Dichas actividades pueden disponerse come apéndice al
texto,o0 mezclarse con é1, asegurando el cardcter active del
instrumentoe

La componente de apoyo ( dibujos,ilustraciones,fotogra
ffasces) "ha cafdo en muchos paises del mundo en dos vicios
extremos. Desde la austeridad m#&s severa hasta el derroche
barroco més sorprendente. Con una tacto exquisito, con una
habilfsima discrecién, la componente de apoyo ha de encon-
trar el justo medio en donde se asegura su éxito. Vale mds
la calidad que la cantidad. La conexidn légica que el orna-
to estético ( la ilustracién es texte, nunca un afiadido del
toxto) Las ilustraciones refrendadas por el consumidor a
las prascritnl conforme al gusto de lo= "padres del texto".
En definitiva estamos frente a un problema que requiere un

planteamineto vy solucifin interdisciplinares.

Cuande nos referimos a los medios didécticos se hace
patents, de inmediato, la capacitacién del Profesorade para
su seleccién y manejo. Los Centros de Formacién Iniciel de
Profesores (Escuelas Universitarias) y CEPs ( Centros de Proj
fesores) estén especialmente llamados a ejercer aguf un papel
definitive y an algdin sentida hasta "revolucionario". Hemos
de promocionar un cambio radical de "roles del docente".

De consumidor a disefador; dmsde el monopolio del texto

al "pluralismo de medios diducticos"; desde el individualis-
mo a la colegistura. En definitiva, el Profesor debe negar-
se obstinadamente a envejecer.
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