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Pfra Titular de Métodns de Investizacion y
Diagnostico en Educacidn.Universidad da Se-

villa.

£l 1ibro de texto constituye uno de los recursos di-
didcticos de mayor tradicién en las aulas. A pesar de las criti-
cas mas adversas que ha recibido en determinadas épocas y momen-
tos, achacandosele de imposotivo, deformante y moralizante, y
del enorme impacto que otros medios estan teniendo en la educa-
cién, el 1ibro de texto, hoy dfa, sigue ocupando un lugar prio-
ritario y merece la atencién de las mas actuales investigaciones

sobre medios, configurando un area espe {fica de la investigacidg
pedagébgica.

Las aportaciones y desarrollos en este campo hace que
podamos contar, hoy por hoy, con determinadas lineas de investi-
gacién que recogen y anallizan dimensiones especi{ficas de este
medio. Nosotros en un trabajo inédito (Colas, 1987) las resumia-
mos en cinco enfoques basicos:

a)Estudios dobre el contenido implicito (Clemente Li-

nuesa, 1981, 1983). Su objetivo es analizar las fun-

ciones laeentes de la informacidédn textual;, valores,con
tenido moral, ideologia etc.

N

b) Evaluacidn de textos escolares (Rosales, 1983, 1986}
Rodriguez Dieguez, 1983). Su clara proyeccidn practical

ha suscitado un gran interés en las autores espafioles.
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Su empefio va dirigido a proporcionar &l docente guias
y orientaciones para la eleccién acertada de los ma-
nuales escolares.

c) AnAlisis de dimensiones especiflca; de las formas
escritas (Lopez, 1982, Lorenzn, 198)). Se trata depro-
fundizar sobre un determinado aspect; nivel de lectu-

rabilidad, desarrollo de contenidos, crealividad ,etc

d) Estudio de las caracter{sticas que influy2n en su

mayor efectividad (Roda, 1983, Zimmer, 1985, Wixson,

1984). Los elementos que se estudifan son tanto de {n-
dole formal; tamafio de la letra, diipnssicidén de enca-
bezamientos, separacidn entre parrafos etc(Hartley y

Trueman, 1985), como de caracter mas interno, refirien-
dose baAsicamente a los recursos didacticos que emplea
el texto; preguntas, estructura, imAgenes etc.Esta perg-
pectiva se fundamenta en la psicologi{a cognitiva (Winn
1982, Gerrit, 1986),

e) Comparacidén de medios (Clark, 1983, Salomon, 1984,
Salomon y Leigt, 1984). Esta linea tiene como objetivo
obtener una valoracién mas exacta de las posibilidades
de cada medio en relacidén a la consecucidn de metas e-
ducativas. .

El estudio de la imagen como contenido de investigacidg
educativa, nucleo principal de nuestra axposicidin, se podria in-
cluir como in desarrollo especi{fico dentro de la linea "d" ante-
riormente mencionada.

El interés por esta temAdtica surge a consecuencia del
fuerte impacto de los medios audiovisuales en la sociedad, y su
paralela incorporacidén en los manuales escolares. Las vias que
se abren para su exploracidén y conocimiento son extensas. Noso-
tros obviaremos algunas de estas perspectivas para centrarnos
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en su dimensidn instructiva.

Un breve examen de las investigaciones publicadas en
los Gitimos aflos revelan diversos enfoques, que responden a di-
ferentes formas de considerar el potencial instruccional de la
imagen, Nosotros distinguimos dos perspectivas que a veces lle-

gan a eonflulr y confundirse; la psicoldégica y la pedagdgica.

La primera se ha ocupado de analizar los efectos de
los atributos del medio (l1ibro de testo) sobre los proceeos cog-
nitivos internos, Tanto evidencias empi{ricas (Salomon, 1984,Sa-
lomon y Leigt, 1984), como reflexiones tedricas sobre el enfoque
cognitivo (Winn, 1982) apoyan el argumenteo de que el medio puede
afectar a la manera en que la informacidn es procesada. El sis-
tema simbdlico propio de cada medio potencia aptitudes y conduc-
tas cognitivas especificas,

La investigacién psicoldgica desde la perspectiva cog-
nitiva sugiere estudios que pueden constituir el fundamento de
disefios instruccionales. Entre ellos podr{amos resaltar (Winn,
1982):

a) El1 estudio de la percepcién de disposiciones visualeg
comple jas en sujetos con caracter{sticas diferenciadas.

b) Experimentacidén de diferentes ti{ipos de orientacidén

visual.

c) Conocimiento de las formas en que se examinan yexplo-

ran las imagenes.

d) Descubrir como se integran las caracteristicas vi-
suales que se observan. '

e) Averiguar en qué medida la exploracién de la imagen
puede ser dirigida mediante estrategias instruccionales,




Desde el punto de vista instruccional las imagenes
se han estudiado basicamente con un enfoque analitico en torno
a cuatro dimensiones espec{ficas:

l.- Caracter{sticas y atributos formales de las image-
nes,

2.- Tipos de imagenes

3.~ Contenido

4.- Funciones didacticas.

La primera linea de trabajos tiene como principal ob-
Jetivo conocer la influencia que tienen las caracter{sticas for-
males de la imagen en el aprendizaje; color, realismo, tamafio,
expresividad y estética (Guerrit van Dam y otros, 1986, Kiefer,
1983).

El tipo de imagen ha configurado un contenido especf-
fico de investigacidén. La revisién de estudios experimentales
llevada a cabo por Levie y Lentz, (1982) nos da cuenta de algu-
nos trabajos realizados en torno a mapas, diagramas y organiza-
dores previos, La efectividad icénica en tecdos 1¢s casos resulta
manifiestacuando se comparan los rendimientos del.grupo sometido
a la percepcidén de la imagen con otros grupos que reciben estra-
tegias no iconicas-pero con similar funcién.

La tercera tematica viene motivada poroue la imagen en
muchas ocasiones lleRa a sustituir el texto escrito. Este hecho
Plantea algunos interrogantes: ; es me jor y mas efectivo trans-
mitir la informacién por medio de imagenes o de forma escrita?,
cen qué tipo de informacién?, ;con queclase de sujetos?, :;para
qué modalidades de aprendizaja?.

Desde la pasada década se han sucedido los intentos de
ldentificar y clasificar el contenido de informac!én de las imé-
genes. Una muestra nos la ofrece el trabajo de Mandler y Parker,
(1976) que llega a reconocer cuatro clases basicas de informacién:
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1)informacién inventarial (espeécifica qué objetos contiene la 1i-
magen), 2) informacién de localizacién espacial (indica dénde
estan localizados loe objetos), 3) informacidn descriptiva
(muestra los detalles figugativos de los objetos contenidos en
el inventario), y por Ultimo 4) {nformacién sobre composicidn
espacial (identifica los espacios llenos, vacfos y su densidad).

Mas recientemente Bieger y Glock (1984/1985) vuelven
a retomar esta cuestiédn. Su objetivo serad confeccionar una taxo-
nomia en la que se contemplen los aspectos funcionales de las -
mégenes. Después de un rlguroso proceso metodolégico en la crea-
cién y validacién de la taxonom{a se establecen un total de nue-
ve posibles categor{as de informacién:1) espacial, 2)operacional,
3) descriptiva, 4) inventarial, 5) contextual, 6) covariante,?7)
temporal, 8) cualificadora y 9) enfatica.

En un trabajo posterior, 1986, estos autores analizan
experimentalmente qué contenido de informacién icénica resulta
mas provechosa combinarla con el texto escrito. Seleccionaron pa-
ra ello unicamente tres categori{as; contextual, operacional y es-
pacial, basandose en su mayor uso en las secuencias instructivas
y en resultados empiricos de estudios previos. Las conclusiones
de esta investigacién indican la importancia de estos tres nive-
les de informacidén en el éxito del proceso instruccional.

Los trabajos aquif mencionados , con sus iniciales y
exploratorias aportaciones, contribuyen a ir apuntando algunas res-
puestas al interrogante de qué tipo de informacidn es mas Gtil
transmitir mediante imégenes.

Otra area de no menos interés la configua el estudio de
las funciones de las imagenes dentro del proceso instructivo de
los textos escolares. A nivel metodolégico esta temAtica se ha
tratado de forma descriptiva y experimental, procediendose en el
primer caso a identificar las posibles funciones didéActicas que
la imagen puede tener en el texto, y en el segundo a experimentar
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diversos modelos instructivos.

La identificacidén de funciones ha sido abordada por
numerosos autores que,en diferentes &mbitos geograficos y con
distinta fundamentacidn, han hecho propuestas concretas. En el
ambito anglosajon podemos mencionar, entre otros , a Duchastel
y Waller (1979) que identifican unicamante tres funclones basi-
cas: explicativa, retentdva y de atencidén. En la decada actual
contamos con propuestas mucho mas analf{ticas que la anterior, tal
es el caso de Brody (1984) que llega a establecer un total de
nueve funciones:l)presentar nueva informacién, 2)concretar la
informacién abstracta, 3) comparar, 4) enfatizar puntos, 5) pro-
veer ejemplos, 6) motivar, 7)realizar organizaciones previas,8)
controlar la conducta del lector y 9) modelar el proceso cogni-
tivo.Desde una fundamentacidén empirica.-procedimiento poco usual
para establecer una relacién de funciones didicticas de la ima-
gen, Levie y Lentz (1982) seleccionan las siguientes:

A.- Centrar la atencién

l.- Atraer la atencidén hacia el material
2.- Dirigir la atencién dentro del material

B)- Afectiva

3.- Intensifica el placer
4.- Afecta a las emociones y actitudes

C)~Cognitiva

S.- Facilita el aprendizaje del contenido del texto
6.- Provee informacién adicional

D)- Compensatoria

7.- Se acomoda a los alumnos de baja habilidad lectora




En el contexto espaiflol es el profesor Rodriguez Dieguez
el primero que palntea una taxonom{a de “unciones didécticas de
la imagen en la decada de los setenta, publicandose en Su libro
wLas funciones de la imagen en la ensefanza". En él se identifi-
can un total de siete funciones:1) motivadora, 2) vicarial, 3)
catalizadora de expetiencias, 4) explicativa, 5)informativa, 6)

estética, 7) informacidén redundante.

FEn una publicacién posterior, 1985, este autor reagrupa
las funcliones anteriormente }xpuestas sintetizandolas en tres:1)
informativa(engloba la vicarial, informativa y explicativa, 2)per-
suasiva(incluye imagenes motivadoras y estéticas)y 3) catalizado-
ra de experiencias. Tambien en el ambito ~spafiol contamos eon al-
gunas otras propuestas provenientes de estudiosos del tema (Rosa-
les, 1986, Colas y Corts, {988 ) que no ofrecen variaciones

sustanciales con el autor anteriormente citado.

El enfoque experimental no se ha hecho extensivo, de

ah{ que queden todavia numerosas cuestiones sin respuesta:

a).- ¢(Cual es la contribucién de la imagen en los pro-
procesos instructivos?.

b).-¢; Cuando puede ser utilizada la imagen en la ins-
truccidn?.

¢).-¢; Que tipo de estrategias visuales permiten una mas
f4cil asimilacién de conccimientos?. '

Las Ultimas revisiones y reflexiones sobre las aporta-
ciones de la investigacién educativa al conocimiento de la imagen
en el texto (Beck, 1984, y Brody, 1984) apuntan la necesidad de
utilizar disefios mas ampllos que den cabida a diversas vari*bles
relevantes en el aprendizaje; contenidos, habilidades lectoras,
t{pos de aprendizajes etc.

Interesados por esta area de trabajo, hace algun tiemqu
emprendimos una investigacién descriptiva con la intencibn de co=
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hocer los patrones de'presentacién de las imagenes en los libros
fle texto @ctuales. Los resultados de esta primera aproximacidn,
hoy dfa todavia inéditos, originaron lo que posteriormente seria
la hipotesis de un segundo trabajo experimental. Los objetivos

jue en este proyecto se pretenden alcanzar son:

a)- Conocer el efecto de distintas funciones didacticas
de la imagen en el aprendlzaje de un texto.

b)- Conocer la representatividad de la habilidad lecto-
ra en tratamientos diferenciados de la imagen.

c)+ Conocer las interacciones posibles entre las varia-
bles experimentales, funciones didécticas de la ima-
gen, densidad y habilidad lectora de los alumnos.

Los resultados y aportaciones de la investigacién empi-
rica sobre la imagen en el libro escolar constituyen el fundamento
de una teorfa cientifica sobre su disefio . Estos desarrollos a su
vez, permiten abrir nuevas perspectivas para su estudio. Tal como
sefala Brody (1984) esta temidtica posibilita unir los intereses
del investigador y del docente, la investigacién basica y la apli-
cada. Los datos empiricos permitirdn la construccién de una teo-
ria pura, en lo que atafie al conocimiento de cémo la informacidn
visual es procesada, y cémo las imagenes afectan a los procesos
cognitivos, perceptuales y a las conductas, pero al mismo tiempo,
estos resultados pueden ser incorporados a las nuevas tecnologias
y al desarrollo, en lo que concierne a descubrir qué técnicas de
trabajo intelectual y bajo qué condiciones son mas efectivas.

Terminaremos con una cita del profesor Rodriguez Dieguez
(1985, p. 154) que a nuestro entender es bastante ilustrativa de
la pobreza tedérica en la que se halla el deseﬂb'del libro de texto
en lo que a la imagen atafle.

"No es excesivo, lo que, con respecto
a la eficacia funcional de la imagen
en la enseflanza, se ha avanzado desde
Comenio a nuestros dfas. Se han incre-
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mentado notablemente  los aspectos tec-
noldégicos en relazién a la facilidad
de difusidén y elaboracion de imagenes,
pero apenas si se han nodificado ins
criterios de elaboraciin en cuanto a
sus exigencias didacticas",
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