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" La incomprensién del presente ng
ce de lo ignorancis del poscdo.
Pero no es,quizd,menoc vano eslon
zer3e por comprender el posndo si
no se sabe nada del presente.’
hiere Zloch
1. La historia dc 1 olucoeidn en 1o Formacida de
vrofesores
Dentro del curriculum de formacidn cultural ; wrcfe-
sional de

los futuros profes~ie b oo IZncluye la historiz de 1la
2 un elemento que freilite el conoeimicito o 1o
e la praxzis educntivoe mds significotives en 1los

crmunidades hwicnss & lo largo C¢ la historia.

a
c

Su presencie se justifiez desde 2l campo d» le educs

cidn,y dentro de una corriente de revelorizacidn de la historia
al servicic de la construcecidn dcl futuro,por tantos estudiosos
de estz drea cultural que han descubierto las posibilidades que
ofrece para conocer las respuestas plurales que cada pueblo o
grupo socinl fue ensayando ante los problemas eductivos que
iban surgiendo o los convicciones fue se iben formmlondo.sefin-
lomos alpgunas opiniones de monusles conocidos:

"Bsta es 1: razén por la que se estudia 1l historis
de 1=z filosofia y 1la pedagogfa: no se trata de una
pura curiosidnd rrqueoldgica,sino de una necesaric
ilurinacidn de los problemas actuales mediznte el
estudio de sus origenes y de las soluciones ensaya
das en el curso de los siglos."

s Abbognano-A. Visalberghi
"El pasado sélo resulta interesonte parn cquellos
que lo interrogan ¥y aprenden sus lecciones.”
R. Gal

-94-




Autor: Consuelo Flecha Garcia Pagina: 2

"No hay doctrina nueva ni gran reforma viable sin un
conocimiento general de los hechos y de las teorias
del pasado."

R. Hubert

La realidad de su ensefianza,sin embargo,ha distorsig
nado tantas veces los verdsaderos objetivos,desarrollando en )
torno & sf muchos prejuicios en curnto a la funcidn,e la utili
dad y a la misma credibilidad de lo que se trensmite, £1 redu-
cirla 2 un conjunto de informaciones sobre ideas,sutores y tex
tos que deben ser asimilados sin ninguna aplicecidn préctica y
aislados del contexto social en el que surgieron,le han lleva=-
do,en muchos casos,a una incidencis nule sobre las alternati-
vas pedagbgicas actuales que los =lwmnos conocen,sobre 1os pro
blemas cotidianos que la educacidn plantea,sobre 1o investiga-
cién que los mismos =2lwanos renlizan,perdiendo el sentido den-
tro de una educacidn gue se propone prioritariamente actuar sg
bre 1l reszlidad para adecusrle a los valores que el hoy y,mds
todavia,el futuro nos demzndan.

La historia de la educneidn,sin perder su dimensidn
especulativa y cientifica,se abre s otras disciplinons como 1an
historia,la sociologfa,la psicologfa,ln antropolosia,la eccono-
mfa,la medicibn,...que deben estar presentes en la tareo docen
te e investigadora,como  puntos de apoyo para descubrir 1los cri
terios,las motivaciones,las distintas perspectivas e interven-
ciones culturales desde los que se plantean las demandes socin
les y politicas en cada wmomento histdrico.

Utilize medios y obtiene resultodos que vienen condi
cionados por incidencias histdédricas no facilmente decantables,
pero que son el Unico camino pars que el modelo que sc presen=—
ta o se investiga,no parezca provenir del vacio sino como una
respuesta concreta a las situaciones personales y sociales por
1ns que una comunidad pesa.

desde este plantecmicento se inicisn hoy los =lumnos
- futurcs profesores - en ¢l acercaniento & los dntos y en el
andlisis que debe preceder a cualouier sintesis histérics y o
12 cplicocidn de 1a misme o 1 rerlidad cotidiane.

2. Parz qué se investize y se estudis

En primer luzer sgeflnler que ‘la dimensidn hisidrica y
su utilided paras la vida estd como implfcits en el hombre,que
posee uan curiosidad histérica gque le lleva a investigar su pro
pio pasnde y el de 1= sociednd en aue éste ae desarrolld.

Ademés,los intereses socinles concretos gue estdn pre
sentes en cads momento histérico,hacen desempefinr al pasado una
funcidn pedagdgica en el sentido de extraer de €1 los cnsefinn-
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za8 que deben tenerse en cucnta en los actusles comportomien—
tos personcles y colectivos.Funcidn que no se agota en relscidén
al presente sino que se amplie y se alrrgss hacia el futuro.

Desde nuestro campc especifico de historia de lz educg
cibn vemos 1= ventnja que nos ofrece -zl hacernos posible cono-
cer,de forma dizerdnica y sincrdnicn,el plurnlismo educecional
correspondiente a la diversidad de civilizaciones y pueblos y
al proporcionarnos elemzntos suficientes para un estudio compa-
rado que nos aleja del riesgo de encerrarnos en el horizonte 1i
mitado de nuestro aquf y de nuestro ahora.

Hos permite afrontar con mfs medios los problemss nedz
gbgicos y educativos contempordneos permitiendo que ¢l conoci-
miento del pasado nos los hegs mds inteligibles y abordables.
Gracics o elle nos acercamos = los orfgenes de nuestras tradi-
ciones educativas,y entendemos la génesis de las teorins,insti-
tuciones,modelos pedagdgicos y prdécticas educacionnles desde el
contexto en el que se produjeron: a qué necesidades respondie-
ron en su origen,cdémo se proyectaron,qué transformaciones fue-
ron sufriendo,cvdl fué su consistencin y duracida en rclscién
con otros fendmenos e instituciones de la époc2,ees

Y se investiga y se estudia la historia de 1s sduca-
cibén no sélo peora comprender mejor el presente de les rezlida-
des educativas,sino tambien parzc discernir lo que serd su futu-
ro viendo qué liness de avance es necesario reforzar,qué-dimen-
siones hay que tronsformer o reorpzanizar y,en definitiva, por
dénde hemos de ir para abrirnos a nuevas perspectivas.

3. Una experiencia concreta

Estos plantecmicentos intentan ser realizados en la
préctica a trevés de una metodologia de acercamiento a los da<«
tosen 1n qus lz toma de contacto con los mismos,su seleccidn,
el andlisis y la interpretzcidn de lo recogido favorezez la con
secucidn de los objetivos propuestos.

El nidmero de alumnos,los recursos bibliosrdficos Aispg
nivles y el médulo-horrsrio han condicionado,en los Wltiwos ofios
la eleccidn de una u otra de las metodolosfas a que me refieroc.

Centrdndones en la que estamos desarrollando en el cg
tual curso scadémico,sefizlard lo importencia que en 81 hemos
agignodo ol hecho de que cada alumno estudie un autor espaiiol
- o ser posible andaluz - de cuyos escritos pueda deducirse su
pensamiento =cerce de la educuacidn,o cue haya promovide alguna
experiecncis educztiva conereta bien a ti{tulo individusl o bien
deatre de un movimiento,asocincidn o grupo politico.

Ademds de acercarse n su planteaniento educstivo a
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través de lc lectura directa de sus obras y de nlzin ustudio so
bre las mismos,el alumno deberd buscar las raices del mismo en
1a historie de la educzecidn anterior y tambien su influencia en
movimientos posteriores,teniende er cuenta,como hemos seiinlado
antes,los contextos en que emersen dichas carccterdsticas y hes
te dénde pueden aplicarse a la circunstancia que se ~nnliza,

. Lo consideramos un medio adecundo pare gue los nlum=-
nos,cl comenzar esta materia,se dispongan a considersr unas ide
as concretas sobre metas,contenidos y métocos de 1o educceidn
expresados y sistematizados por una perscna o en un~ institucidn
y dentro de una disléeticn histdrica que favorace ol desarrollo
del pensemiento educativo. Bs wna tarea que suscita su interés,
espscinlmente cuondo 12 porsons 2legide os mds carcsna o cllos
en el espacio o en el tiempo,les ofrece una plotaforw: do refle
xién que les lleva,sin dudz,n los problemns retusles de 1o edu-
creibn,y es un busn estinmulo inicicl pars que,2 partir de 43,
ruaden ssguir peasando por si misnos.

T reslid~d eduentiva,jus nuncs o sido estétinz, o
prosints como wn debate histéric, sontinuado ca el que cada &
o o s6lo ha aportado »lzo nuevo,sino que & la vez h: sido cong
iente de 1o e s 1o cfrecfas desde el puosndo. 7]
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Fo se trto,por trmto,de siiplemente llegar o oacon-
trar aguellos dceumentos que se puedan uiiliznr como piezas de
cpoyo 2 la alternctiva aque end~ clumie estudis -con demnsinda
frecuencia cludimos n eites y rveferencins de modelos cntios
para justificer 1los nuevos-,sino que estas senejonzns o analo=
zias que en una primera lectura pueden ser Lonades ¢orc precurl-
soras de corrientes educatives mfs recientes,las mnnlicen desde
el coatexto histérico en que surgieron y puednn ponzrse tewbien
de meaifiesto las difercncics profundas qgque las DErCNn,Nno coyen
do a2n lo que 3Bergsoan definid como nilpaidn retrospectiva o nec:y
nisimo proyectivo del »nresente sobre el pas:.do. Es decir,servirse
de las citos con su contexto si,pero no instrumsntalizerlns,
Este-método,sunque hsya de ser utilizado con precaucién,encierrs
méritos prdcticos y didfcticos Wiiles.

Vemos que o trovés de €1 el slwrno renlize un fecerca-
miento 2 la his*toria de 1ln educccidn no sélo a través de 1o pre
sentocidn sistemitica y discusidn en el aula de los temss prepa
rados,sino tembien "parsonalizendo™ aquellos aspectos de cada
édpoca que su trebajo monogrifico le ha exigdo seleccionar y pro
fundizar desde distintas perspectivasi vy buseando ehondar en Ta
funcidn social que la educscidn ha de desewmpeficr,sin olvidor 1a
hisforia que encierra experiencins v#lidas,sino destac’ndolas
prra que llesuen a reslizaorse.
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