LA FORMACION PROFESIONAL
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PATRICIA DELGADO GRANADOS

ACERCAMIENTO CONTEXTUAL A LA ESPANA DE ALFONSO XIII

; LaEspaa de Alfonso XIII cubrié un periodo histérico en el que el pais experimento
~ una transformacion profunda en todos sus tejidos sociales, culturales y econémicos.
La sociedad se habia renovado. El cambio operado durante su reinado, entre 1902 y
1931', supuso una mutacién social, cultural y politica facilitadora, en cierto modo, del
~ puevo rol que, poco a poco, fue adquiriendo la mujer en la sociedad. Muchos testigos de
- |a época anunciaban el cambio evolutivo que Espana estaba viviendo: modernizacion
~ on las técnicas y métodos agricolas, mejoras econémicas, salidas de estudiantes al extran-
 Jero para continuar sus estudios, crecimiento y ensanche de las ciudades... Todo ello,
frente a un Estado corrompido y caciquista. Bajo la metéfora de José Ortega se refleja
esa Espaiia de contrastes entre lo caduco y lo nuevo, lo que persiste y lo que se inicia.
En su conferencia sobre la Espana vieja y la Espaiia joven, la que desaparece y la que
pugna por salir: la vieja es la oficial, la politica, el Estado; y la joven es la real, la del
gstudio y el trabajo, la sociedad.

El siglo se abri6 con una monarquia constitucional y parlamentaria, dominada por
una clase politica distribuida en dos partidos politicos, los liberales y los conservadores,
fue gobernaron a través de pactos y alternancias en el poder. Ambos partidos represen-
tuban los intereses de las elites sociales: “Una antigua nobleza titulada, de base agraria
y con un poder econdmico decreciente aunque todavia perceptora de sustanciosas rentas;
unos grandes y medianos propietarios agricolas beneficiados por las sucesivas oleadas
desamortizadoras; una nueva burguesia crecida en torno al agio, a la incipiente industria-
Nzacion —siderurgia, textil, ferrocarriles, mineria— y a los ensanches de las ciudades; y
una clase media de abogados y funcionarios que se habian abierto paso en la burocracia
del Bstado”’. La ciispide del sistema politico estaba formada por una serie de politicos
unidos por lazos de parentesco y amistad, que disfrutaban de ciertos intereses agrarios,
Andustriales y financieros. Y, por debajo de ellos, los sefioritos nobles de las provincias
gjercfan el poder politico y econémico sobre caciques locales.

* Colaboradora Honoraria del Departamento de Teoria e Historia de la Educacion y Pedagogia Social. Universidad
e Sovilla.
1, Bl 17 de mayo de 1902 Alfonso XIII cumplia su mayoria de edad y es coronado rey de Espaiia, relevando
~ pMumadre, la regenta Maria Cristina de Habsburgo. Asi mismo, supone el final de la politica espaiola del siglo XIX.
M reinado duré tres décadas, hasta el 14 de abril de 1931 cuando se proclama la [l Republica, y Alfonso X111 deja
~ ile ser el Monarca de Espaiia siendo exiliado de su pais.
2. JULIA DIAZ, Santos (1999) : Un siglo de Espana. Politica y Sociedad, Madrid, Marcial Pons, p. 15.
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Con notables insuficiencias, el sistema politico de principios de siglo se caracteriz6
por ser un instrumento politico que no daba respuesta a las exigencias de una sociedad
deseosa al cambio y al aperturismo. El caciquismo local, la cultura politica de los pactos
y sus alternancias en el poder fueron la tonica de la vida politica espaifiola.

Junto a esta situacion, aparecia otra de mayor calado, una de las lacras culturales
mas dificil de erradicar: el analfabetismo. Las altas tasas de analfabetismo de comienzos
del siglo, que en muchas regiones superaban el 70 por 100 de la poblacién mayor de
catorce anos, eran consecuencia de una sociedad predominantemente rural, subdesarrollada
y carente de la instruccion mas elemental, la lectura y la escritura, especialmente en
la poblacién femenina. La educacion se encontraba en un estado lamentable: de abandono
y desinterés, por parte de los gobernantes, en mejorarla’. Cifras tan escalofriantes como
que en 1900, el 71,4 por ciento de las mujeres eran analfabetas, llegando a alcanzar en
los hombres algo mas de la mitad, el 55,8 por ciento, reflejan este estado de analfabe-
tismo, miseria y marginacién social de la mujer.

Las diferencias porcentuales de alfabetizacién entre hombres y mujeres eran abismales
ya que el acceso del sector femenino a la educacion primaria (lectura y escritura) era
minoritario, y mas atin a los niveles superiores. Estas cifras se disparaban vertiginosamente
en las zonas donde existia un mayor porcentaje de poblacién rural y subdesarrollo eco-
nomico, siendo siempre el colectivo femenino el que alcanzé las tasas mas altas. De este
modo, cuanto mayor era la poblacion rural y precaria su economia, mayor eran las tasas
de analfabetismo. Siendo las regiones de Murcia, Baleares y Galicia las mas acusadas.

A partirde 1930, con la llegada de la Il Republica, el panorama cultural y educativo
dioun giro hacia el progreso y lamodernizacion, repercutiendo de manera positiva en el
ascenso de la alfabetizacién, especialmente en la poblacién femenina. Las tasas de anal-
fabetismo descienden en ambos sexos, pasando aun 47,5 por ciento de mujeres analfabetas
y aun 37 por ciento en el sector masculino. Es decir, dos tercios de los varones se consi-
deran alfabetizados mientras en el caso de las mujeres se reparte equitativamente entre
alfabetizadas y analfabetas”.

A pesar de este relativo desarrollo educativo, Espana seguia estando en cabeza entre
los paises europeos con mayor indice de analfabetismo. Paises como Inglaterra, Alemania
o Francia ya habian alcanzado la alfabetizacion varias décadas antes habiendo logrado,
a principios de siglo, la plena alfabetizacion® . No obstante, si se compara con la precaria

3. Reflejo de esta situacion de dejadez es la escasa dotacion econdémica destinada a la educacion. Mientras que
en paises europeos como Alemania o Francia se designaba el 12 o el 8 por ciento de su presupuesto, respectivamente.
Espaiia apenas alcanzaba el 1,5 por ciento.

4. Cfr. CAPEL MARTINEZ, Rosa Maria (1986): E/ trabajoy la Educacion de la mujer en Espaiia (1900-1930),
Madrid, Ministerio de Cultura, p. 362.

5. Ibidem, p. 365.

6. Paraunestudio més pormenorizado sobre la evolucién de la alfabetizacion en Europa, consiiltese la bibliografia
de GUZMAN REINA, (1955): Causas y remedios del analfabetismo esparniol, Madrid; ALBERICH BARRIO,
Luisa- SUAREZ CORTINA, Manuel (1999): Historia de Espana. El Reinado de Alfonso X1l Espafia, Espasa
Calpe; realiza un interesante estudio comparativo de la poblacion analfabeta europea. Asimismo, pero desde una
perspectiva ya mds global, merece destacar la obra de CARR, Raymond: Espaiia. 1808-1975, Madrid, Ariel.
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pealidad cultural y educativa que vivia nuestra nacién a principios de siglo, supuso un
logro importante. La ausencia de una cultura reformista y la falta de una concienciacién
- soeial sobre la necesidad de la escolarizacion y, menos atin, en el caso de las ninas, muestra
0l gran paso que se dio.

: Los acontecimientos e iniciativas que se sucedieron en la Espaia de principios de
~ Mglo, por parte del Estado y de la Iglesia, asi como las propias reclamas de movimientos
pegeneracionalistas que luchan por europeizar el sistema educativo, fueron detonantes
para la liberalizacion de la mujer. Efectivamente, de forma lenta pero continda, la
poblacién infantil femenina matriculada en escuelas primarias era cada vez mds notable,
hecho que contribuy6 a paliar una de las causas del retraso economico y social de Espana:
~ U analfabetismo. No obstante, este incremento de escolarizacion femenina, a lo largo
“del periodo estudiado, se caracterizé notablemente por la desigualdad en el reparto entre
~ los diferentes grados educativos.

- PROPUESTASE INICIATIVAS EDUCATIVAS: HACIA UNA NUEVA REALIDAD

Desde un punto de vista legislativo, la situaciéon normativa para la educacion femenina
parecia teéricamente positiva. Determinados grupos de politicos y educadores regene-
~ mcionistas se alzan en busca de unareforma de la ensefianza. Realizaciones como fueron
I Institucion Libre de Ensenanza —inspirada en los ideales krausistas— los ensayos de
~ pedagogia racionalista en la Escuela Moderna de Ferrer y Guardia, la magnifica tarea

pocial y educativade P. Vicent, las corrientes renovadoras y revolucionarias que luchan
_ por una ensefianza integral e igualitaria, en la que el hombre y la mujer aprendan en un
mismo espacio, beneficiarian a la mujer que poco a poco va formando parte en las ini-
 glativas que se van desarrollando. Desgraciadamente, estas propuestas, supuestamente
~ favorables para la educacién femenina, se asentaban para su desarrollo en una sociedad
~ patriarcal y todavia inmadura para asimilar las ideas reformistas que determinados sectores
~ proponian. Por un lado, una cultura que se abria a la modernidad, inspirada en las
- gorrientes de pensamiento europeo del momento, y otra muy distinta que se estanca
en laignorancia como manifestacion del atraso de una Espania que lucha por el progreso
- ¥y lamodernizacion de su pais.

Las iniciativas tanto de los conservadores, a favor de los intereses de laiglesia y de
una educacion moral cristiana, como de los liberales, que pugnan por una educacion laica,
~ reflejan hasta que grado la cuestion educativa se habia convertido, ya entrado el siglo,
- enun verdadero problema nacional, en el que cada partido politico luchard por establecer
~ una politica educativa acorde con sus ideologias, doctrinas e intereses politicos. Pero, todos
ellos coincidiendo en la necesidad de reformar la educacién, orientandola hacia un forta-
lecimiento de la ensefanza estatal que impulsara la escolarizacién de los jovenes y
redujera, de este modo, los altos indices de analfabetismo . Gracias a la ampliacion de

7. Reflejode ello, fue la creacion de una instancia oficial dedicada tinica y exclusivamente al tema de la educacion:
¢l Ministerio de Instruccion Publica y Bellas Artes, del que dependerian todos los asuntos relacionados con la
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la escolaridad obligatoria, hasta los doce afios en vez de los nueve que establecia la Ley
Moyano, se logra un incremento del sector femenino en las escuelas publicas —alcanzando
el 57 por ciento de ninas escolarizadas—y, consecuentemente, un descenso del analfabe-
tismo femenino —que pasade un 71,4 a principios de sigloaun 47,5 por ciento a mediados
de los afos treinta—.

No obstante, esta etapa de relativo auge desde el punto de vista teérico-legislativo,
se enfrentaba a un conjunto de rasgos que hacian de é1 uno de los frenos para la liberali-
zacion social y econémica de la mujer. La falta ain de concienciacion social respecto a
la necesidad de la educacion en el sector femenino provocaban frecuentemente que la
mujer no acabara sus estudios, abandondndolos por causas externas a ellas. Las obliga-
ciones familiares, el rechazo de su entorno, la necesidad de buscar trabajos econémica-
mente remunerados o la falta de sensibilidad social por su esfuerzo... continuaban viéndose
como “‘razones logicas™ del abandono escolar en las ninas. La educacién seguia siendo
cosa de nifnos; y, si econdmicamente se podia, también de las nifias.

En este proceso de instruccion y alfabetizacion de la mujer desempefaron una labor
esencial las instituciones religiosas que experimentaron, a lo largo del primer tercio de
siglo, un importante auge de jévenes alumnas de clase media y alta que deseaban recibir
una instruccién de orientacion cristiana. Este porcentaje de alumnado fue en alza a lo
largo de los veintiocho anos estudiados, pasando a incrementarse las comunidades religio-
sas dedicadas a la ensefianza femenina del 34,2 por ciento en 1904 al 43,7 por ciento en
1923, progresivamente el interés por los centros privados, especialmente los religiosos,
es cada vez mds notorio entre las clases pudientes®. Los programas educativos se centran
principalmente en la ensenanza elemental —aprender a leer y a escribir— existiendo, no
obstante, un nimero de ellos que imparten programas educativos de cardcter practico,
dirigidos exclusivamente al género femenino, como eran las ensefianzas de mecanografia,
taquigrafia, labores de bordado y confeccién. La ensefanza profesional precisaba de
una base elemental de formacién general y de primeras letras a la que la Iglesia atendi6
primeramente que a la propia formacién profesional .

Progresivamente, a medida que avanzo la ensenanza femenina, los niveles de edu-
cacion media y superior fueron recibiendo un mayor nimero de alumnas en sus centros.
Hasta tal punto que en 1927 se aprobé por R.O. la separacion de sexos en el Bachillerato,

ensenanza publicay privada, asi como los servicios e instituciones vinculadas adicha ensenanza. Con ello, se suprimia
el antiguo Ministerio de Fomento. Asimismo, el Real Decreto de 26 de octubre de 1901, inspirado por los hombres
de la Institucion Libre de Ensenanza, ampliaba el bagaje de asignaturas de las ya establecidas en la Ley Moyano,
aprobada en 1857. La Ley de 23 de junio de 1909 extendia la escolarizacién obligatoria hasta los 12 afos, lo que
supuso un incremento de las chicas a las escuelas estatales. Véase Coleccion Legislativa, t. XXXV n°2 (1909),
pp. 684-688.

8. Cfr. MINISTERIO DETRABAJO, COMERCIO E INDUSTRIA (1923) : Estadistica de Comunidades religiosas
existentes en Madrid en 1923, Madrid, 1923, p. 123.

9. Realmente, no es hasta 1955 en pleno boom econémico, y habiéndose aprobado en ese mismo ano la Ley
de Formaci6n Profesional Industrial, cuando la Iglesia empieza a tomar un interés por esta modalidad formativa,
pluralizdndose entre las distintas sedes eclesidsticas y congregaciones religiosas espanolas dedicadas a laensefanza.
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ya que consideraban que podia ser nocivo para los jévenes alumnos'’, reduciéndose los
eentros que impartian un régimen de ensefianza mixta. Instituciones como las creadas
por personas de la Institucion Libre de Ensefanza o las escuelas racionalistas inspiradas
en la experiencia pedagégica de Ferrer Guardia continuaron impartiendo una enseianza
de cardcter mixto '

Los niveles superiores, como la ensefianza universitaria, dejan de ser monopolio
masculino a partirde 1910 por R.O. de 8 de Marzo. La mujer, por fin, tiene derecho legal-
mente a acceder a la universidad, a instruirse no con el tnico fin de aprender a leer y a
escribir, sino con un deseo que va mds alld de la ensefianza elemental, un deseo que
busca la emancipacion, laigualdad; aunque estas ensefianzas se encaminaran al estudio
de “profesiones de género femenino”. Aiin asi, el nimero de alumnas que accedian a las
ensefianzas medias continuaba siendo excepcional, gran parte por razones sociales e ideo-
I6gicas que no veian necesario que la mujer continuara otros estudios que aquellos que le
habilitara para ser una buena ama de casa, una buena administradora de su hogar y una
buena madre; el resto de los saberes sobraban.

Estas barreras sociales se enfrentaron a las corrientes innovadoras desarrolladas por
toda Europa que, lenta pero de forma continuada, permitieron que la poblacién espaiola
abriera sus mentes y arrinconara sus recelos hacia ideas y pensamientos mas renovadores
eigualitarios. Esta ola, frecuentemente organizada por movimientos de mujeres que recla-
maban su derecho a una educacién superior, permitié que la mujer tomara un mayor
protagonismo en las Ensenanzas Medias y en las Universidades; y, consecuentemente,
una mayor participacién en el mundo laboral. Aunque, en nuestro pais de forma mas tardia
y excepcional, no siendo “hasta bien entrados el siglo XX cuando empiecen a formarse
en Espaia los primeros grupos feministas, las primeras asociaciones de mujeres que se
rednen para debatir aquellos problemas que les afectaba directamente” . Luchan por
su integracion social ya fueran mujeres de clase media-alta, bien situadas y con un nivel
cultural alto o bien mujeres obreras, afiliadas a sindicatos o asociaciones. Los grupos
sociales son dispersos, pero el pensamiento que les lleva a actuar es el mismo; son sabias
ul saber que el aprender les da conocimiento y éste libertad para defenderse, para vivir
¥ luchar por lo que desean llegar a ser como personas.

EL MUNDO LABORAL FEMENINO Y SUS ESTEREOTIPOS SEXISTAS

En 1900, el 70% de la poblacién activa espanola trabajaba en el sector primario,
descendiendo en los afios 30 y de forma vertiginosa en los 70. En consonancia, las ciudades
eran grandes pueblos agropecuarios tefiidos de contrastes latifundistas y rurales con

10. A pesar de que, legalmente desde 1909 se implanté en los centros estatales la coeducacién en los niveles
primarios, concretamente hasta los siete afios.

11. Véase la monografia de FLECHA GARCIA, Consuelo: “La coeducaci6n, un quehacer ético: memoria y
presente”, Cuestiones Pedagogicas, N° 10-11, 1993-94, p. 233.

12. FRANCO RUBIO, Gloria Angeles: “La contribucién de la mujer espanola a la politica contemporinea: de
la Restauracién a la Guerra Civil (1876-1939)”, en CAPEL MARTINEZ, Rosa Maria (ed.) (1 982): Mujery Sociedad
en Espana (1700-1975), Madrid, Ministerio de Cultura, p. 245.
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zonas que, poco a poco, van abriéndose a la modernizacion. Con este reparto en el que
“delos 7.4 millones de activos, 5.2 constaran en agricultura y pesca: s6lo uno de cada tres
trabajaba en industria o servicios. (...) de los que habria que suprimir una parte de las
817.300 mujeres incluidas como activas del sector primario pordeficiencias enel registro
censal™ ", el papel de la mujer, social y laboralmente, se reducia a un rol escasamente
reconocido, pero frecuentemente sobredimensionado: era hija y esposa, trabajaba en el
hogar y ayudaba en el campo. Sin embargo, no se las reconocia como parte activa de la
poblaci6n industrial en una Espaiia rural, en vias de desarrollo, y profundamente arraigada
a unas costumbres que limitaban a la mujer como persona, otorgdndoles un papel social
ajeno aellas. Por lo que, sus funciones en la vida se limitaban a cuidar. lavar. criar. parir
y. frecuentemente, trabajar ya no sélo en el hogar sino fuera de éste. Consecuentemente.,
gran parte de la sociedad y de los politicos consideraban que la formacion de las ninas
eraunaactividad innecesaria y un tanto pecaminosa en el sentido de que las desorientaba
de sus verdaderas funciones sociales —ser esposas y madres— alejandolas de sus quehaceres
y obligaciones. A pesar de esta situacion, al menos, se desarrollé una educacién media-
profesional, que sin alejar a la mujer de sus verdaderas funciones. era practica y util,
permitiéndoles desempenar trabajos extradomésticos, aunque poco remunerados.

Pero, qué impulso o qué detonantes fueron los que llevaron a la sociedad, de finales
del XIX y principios del XX, a aceptar o a permitir que las mujeres pudieran acceder
aun pequeno sector del mundo laboral —aunque, siempre con la premisa de no abandonar
sus obligaciones domésticas y familiares- influyendo en el nivel de aspiracion de la mujer
que ya no se conforma tinicamente con el rol social preestablecido por su condicién
de género. Las razones fueron varias. Junto a la progresiva escolarizacion de la mujer
ala ensenanza elemental y media, comentada en los parrafos anteriores, que les permite
acceder a otros estudios superiores y, consecuentemente, a ocupar un puesto laboral.
Espana experimenta, a lo largo de las tres primeras décadas del siglo XX, un proceso
de desarrollo y modernizaci6n industrial que, unido al incipiente desarrollo del capitalismo,
“liberard™ ala mujer haciéndola necesaria como mano de obra, aunque cobrando inferiores
salarios que sus companeros. Esta nueva demanda de una mayor participacion femenina,
exigird dotar a las mujeres de los conocimientos necesarios para cubrir las nuevas vias
profesionales que se iban ofertando en el mercado laboral. Las propuestas se orientaban
a trabajos considerados propios de la mujer segiin sus caracteristicas e idiosincrasias.
Asi, profesiones como contable, modista. sirvienta, dependienta o maestra, pasaron a
formar parte del bagaje profesional exclusivamente femenino. La mayoria de ellas, se
incorporaban al mundo laboral més por necesidades econémicas que por propiarealizacion
personal, consideriandolos como trabajos secundarios a su principal labor en el hogar.

Asimismo, esta progresiva incorporacion de la mujer al mundo laboral fue debida
afactores coyunturales como la I Guerra Mundial (1914-23), beneficidndose sustancial-
mente la industria™. El auge de las exportaciones de productos a los paises en conflicto,

13. DIAZ JULIA. Santos: op. cit., p. 19.

I4. La neutralidad de Espana durante la Primera Guerra Mundia| supuso para la economia espanola un golpe
de suerte, aumentdndose las producciones a lo largo de los aios que duro el conflicto. Aunque, después. en la
posguerta, provocaran una gran crisis politica cuya salida final supone a Dictadura de Primo de Rivera.
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incremento la mano de obra femenina en el sector secundario, asi como en otros sectores
productivos. Consecuentemente, el sector primario sufri6 un descenso femenino. A pesar
de este auge, sus funciones fueron siempre limitadas, rutinarias y controladas por los
hombres que ocupaban los cargos principales en la industria.

Acercandonos a los anos diez, la poblacién activa femenina experimenta un aumento
en las actividades secundarias, especialmente en el sector industrial como consecuencia
del auge que estaban teniendo las ramas industriales. De las cuales Alimentaci6n, Textil,
Tabaco, Vestido y Tocado, serdn las especialidades mas demandadas por el alumnado
femenino; aumentando, en los afios veinte, tanto por causas econémicas —la mecanizacion
y la automatizacion hacen necesario un aumento de plantilla—e ideolégicas —los trabajos
siguen dividiéndose segiin el sexo—y, en el mundo industrial éstas eran las ramas mas
femeninas.

Légicamente, las condiciones de igualdad salarial entre hombres y mujeres estaban
lejos de la realidad. Siendo los trabajos femeninos los que recibian peores salarios, a
pesar de realizar las mismas funciones que las de los hombres. Tal vez, porque se las consi-
deraba fisica e intelectualmente débiles e inestables en el empleo, dada sus obligaciones
de esposa y madre ...

Respecto al sector terciario, la poblacién activa femenina acaparo, principalmente,
el servicio doméstico, dado que no se requerian ningin tipo de estudios y suponian una
labor propia del género femenino. Las coordenadas que enmarcaron la vida de la servidora
doméstica apenas cambiaron durante la etapa estudiada. Aunque, hay que resaltar que
en los aiios treinta se logra incluirlas dentro de las leyes obreras, asi como se reivindica
una mejora en sus labores: mayor higiene, reduccién de la jornada laboral, sin que se
llegaran a cumplir estas peticiones.

Por otro lado, dentro de las actividades terciarias hay que destacar las profesiones
liberales que llegaron a constituir otro de los blogues importantes en el acceso femenino
al mundo laboral. Profesiones como institutriz, matronas o enfermeras pasan a ocupar
las opciones profesionales de la mujer. Los empleos de oficinista, cajera o mecandgrafa
eran considerados, socialmente, como los mds aptos para ellas por su sedentarismo,
docilidad y paciencia, en lugar de inteligencia. Gracias a la aprobaci6n del Estatuto de
Funcionarios de 1918, este proceso de participacién femenina en nuevos campos profe-
sionales se ve incrementado, permitiéndolas acceder a diversos servicios publicos, ya
fueran en Ayuntamientos, Municipios, Concejalias o Alcaldias; pero, para desempenar
tareas relacionadas con su cardcter femenino; es decir, su sensibilidad, su prudencia,

15. Asilorefleja el propio Karl Marx que, supuestamente, recibié una educacién de cardcter liberal. Su concepeion
sobre el papel que la mujer debia tener en la vida activa era inexistente, ya que no era apropiado a su sexo ni a su
constitucion fisica y psiquica. En suobra “El Capital”, escritaen 1867, expone las consecuencias que tenia el trabajode
las mujeres fuera de casa, afirmando que: “En efecto, el resultado de ello es que los ninos estin descuidados,
maltratados, mal e insuficientemente nutridos, a los que algunas veces se les suministra narcéticos; abandonados por
sus madres que, de este modo, llegan a experimentar contra ellas una aversion antinatural™, en ACERO SAEZ, Eduardo
(1994): Crénica de la Formacién Profesional Espaniola. Madrid, Ediciones Técnicas y Profesionales, p. 112.



74 PATRICIA DELGADO GRANADOS

su maternidad, su docilidad les llevan a OCupar puestos de trabajos relacionados con
la Ensenanza, la Beneficencia o la Sanidad.

Alolargo de estas tres primeras décadas, las condiciones precarias de la mujer fueron
lentamente sustituidas por otras mds i gualitarias, permitiéndoles realizarse en lo profe-
sional y en lo personal. Asimismo, la estructura econémica, la organizacién social asi
como las pautas culturales y sociales irfan modificindose a otras més abiertas, en donde la
mujer participe y aporte conocimientos Yy experiencias, anteriormente impensables.
Las nuevas funciones sociales y econémicas desempenadas por lamujer, trajeron consigo
“distintos roles a sus miembros, e incluso Ile goasustraeraaquella de las tareas paracon-
vertirlas en agente de produccién fuera de la c€lula familiar. Esta conversion del sexo
femenino en agente productivo activo conllevé auna modificacién de su mentalidad y le
abrié nuevas posibilidades y cauces de actuacion™ '’ Frente a este nuevo panorama, apa-
recerian voces conservadoras que reclaman la pervivencia de la mujer en su hogar mientras
sumarido e hijos trabajan fuera de é1. La mujer en su lucha por acceder al mundo laboral,
S€ encontraria con enormes trabas ideolégicas, econémicas, sociales y educativas que
le harian atin més dificil avanzar, lograndolo s6lo una minoria. Viéndose frecuentemente
obligadas a abandonar su ocupacion fuera de casa o a realizar su trabajo en su domicilio.

LA FORMACION PROFESIONAL EN LA MUJER

Eldesarrollo econémico vivido en la Espaiia de principios de si glo, también beneficié
alas ensefianzas profesionales yaque al incrementarse la produccién nacional y expandirse
el mundo industrial, se hizo necesario la preparacién de un personal cualificado que
diera respuesta a estas nuevas demandas laborales. Para ello, la Formacién Profesional,
cuyo objetivo consistia en preparar a los alumnos para el desempeiio de una profesion
y oficio, significé la ensefianza mds acorde con las nuevas ofertas. Légicamente, la mu jer
se haria eco de esta nueva realidad y “méxime si se tiene en cuenta que las grandes trans-
formaciones, que se est4n operando en la estructura econémica, demandan el potencial
productivo de la poblacién femenina y la difusién de nuevos valores que debian ser
incorporados y transmitidos por nuevos hombres y nuevas mujeres™ .

Junto a este panorama, el restringido abanico de posibilidades formativas para la
mujer espafiola—formacién cultural, formaci6n para el hogar y formacién profesional—
hace que un gran numero de mu jeres realicen cursos profesionales con el fin de encontrar
un trabajo remunerado. De este modo, y segin los datos facilitados por Rosa Capel, desde
el punto de vista cuantitativo, las ensenanzas profesionales experimentaron un aumento
del nimero de alumnas, llegando a triplicarse el niimero de oficiales o libres matriculadas
en los centros estatales. De forma que en 1900 sélo habia 3.299 alumnas matriculadas,
alcanzando, en 1930, lacifrade 10.357 alumnas . Estos estudios suponian para la mujer,

16. FRANCO RUBIO, Gloria Angeles: op. cit., p. 243.
17. GARRIDO, Elisa (ed.) (1997): Historia de las mujeres en Espaiia, Madrid, Sintesis, p. 418,
I18. Cfr. ROSA CAPEL, Maria Rosa: op. cit., p. 435,
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ademads del acceso al mundo laboral, poder realizar unos estudios de ensefianza media,
distintos a los de Magisterio. No obstante, los estudios de Bachillerato continuaban
teniendo mayor prestigio social .

En 1900, las ensenanzas profesionales que absorben el mayor nimero de alumnas son:
Muisica y Declamacion; y, Artes e Industrias. La eleccion de estos estudios profesionales
tan diferentes entre si, venia marcada por estereotipos culturales de la época. Es decir,
el aprendizaje de la misica o aspectos de la cultura, el arte y la estética, suponian para
laclase de j6venes acomodadas, la adquisicion de una serie de conocimientos y habilidades
ornamentales en su personalidad, que las daba un cierto aire de sefioritas refinadas y
cultas, muy apetecibles para el casamiento. Frecuentemente, era el propio padre o marido
quién decidia la eleccién educativa, siendo siempre las mas demandadas aquellas que
respondian al ideal educativo femenino. Por ello, era frecuente que se diera un gran nimero
de alumnado femenino en las Escuelas de Pintura, Escultura y Grabado, ya que el caracter
artfstico u ornamental de los mismos los hacian propios de las clases pudientes que habian
superado los niveles elementales de instruccion.

Por otro lado, estaba el otro grupo de ensenanzas, nos referimos a Artes e Industrias,
que constituye un ejemplo fiel de esa clase media de mujeres que buscaban una formacion
para obtener un trabajo remunerado, dindole una utilidad a sus estudios, y no s6lo orien-
tdndolos hacia una meta conyugal.

Las supuestas habilidades innatas y connaturales de la mujer —el quehacer doméstico
y la maternidad- reflejaban la eleccion que las propias alumnas, dentro de la gama de
estudios que se ofertaba en las Escuelas de Artes e Industrias, solian escoger asignaturas
relacionadas con sus habilidades: Corte y Confeccién de ropablanca y vestidos; Economia
Domestica y Nociones elementales de Higiene; Arte y Practicas culinarias; Dibujo Geomé-
trico aplicado a las labores, se convierten en las materias propias del alumnado femenino.
Llegando a tener tal repercusion en los nuevos pardmetros de la ensefianza femenina
que, en 1906, siendo Ministro de Instruccion Piblica D. Amalio Gimeno, se cre6, bajo
Real Decreto de 23 de septiembre, un curso especial para las mujeres bajo el titulo “Ense-
flanzas Propias de la Mujer”, impartido en la Escuela Central de Artes e Industrias. A este
curso le procedio, en 1911, la Escuela del Hogar y Profesional de 1a Mujer creada para este
mismo fin. El curso constaba de las materias anteriormente citadas, junto a otras seis
asignaturas nuevas: Acuarela; Pintura al 6leo; Modelado en cera de objeto industriales;
Aplicacion de los dibujos geométricos y artisticos a las artes decorativas; y, Dibujo de
figura y adorno.

LaEscuela del Hogar y Profesional de la Mujer se llegd a convertir en el ideal educativo
femenino europeo, y supuso el reconocimiento de las enseiianzas profesionales femeninas

19. Desgraciadamente, la Formacién Profesional en Espaiia continia, ya entrado el siglo XX, siendo considerada
como unos estudios dirigidos para los que han fracasado en el sistema escolar o no se consideran “aptos” para
realizar unos estudios universitarios. El resultado de ello, es que en la actualidad las Universidades estdn saturadas
y las bolsas de trabajo llenas de universitarios parados. Con lanueva Ley de educacién, la LOGSE, se estd queriendo
impulsar dichos estudios profesionales, amplidndose y actualizandose el abanico de ramas profesionales.
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mediante una titulacion oficial, hasta entonces inexistentes. El interés por estos estudios,
veniadado por laimportancia que atin seguia teniendo el tema de la ensefianza doméstica,
como instruccion basica que toda mujer de provecho debia recibir. Una mujer que no
supiera cocinar, bordar, planchar o administrar su hogar era una mala esposa y, por
consiguiente, un mal partido para cualquier marido. De este modo, para que la mujer
—considerada como tal al cumplir los 12 anos— lograra, ademas de adquirir estos conoci-
mientos, una especializacion de los quehaceres domésticos, se decidié por Real Decreto de 7
dediciembre de 1911, estructurar estas ensenanzas en: Generales, del Hogar y Profesio-
nales. Las primeras, eran de cardcter obligatorio pudiendo acceder, tras ellas, a las otras dos.

Las Escuelas del Hogar tenfan como objetivo, habilitar a las alumnas en aquellos cono-
cimientos y précticas relacionadas con las labores del hogar. Para acceder a ellas, se debia
superar un examen de lectura, escritura y aritmética, asi como cursar el programa de mate-
rias elementales: Historia y Geografia, Musica, Gramdtica y Caligrafia, Ciencias Naturales,
Fisica, Quimica, Matematicas, Derecho usual y Nociones de Instruccion e Idiomas. Las
materias se estructuraban segtin las funciones que la mujer desempeiiara en su hogar.
Porun lado, estaba el bloque de asignaturas que tenia como finalidad instruir alaalumna
en el cuidado fisico de las personas (materias relacionadas con Higiene, Puericultura
0 Asistencia de enfermos); y, por otro lado, el bloque de materias cuyo objetivo era instruir
a la mujer en temas relacionados con la economia doméstica (Contabilidad, Cocina,
Confeccién, Economia, etc.).

Elaltimo grupo, Ensefianzas Profesionales, eran estudios dirigidos a la profesionaliza-
cion de determinadas quehaceres propios del sexo femenino: bordadoras, cajeras, modistas,
floristas... y pertenecian al sector de trabajos a domicilio ya que se realizaban en el propio
hogar de la mujer®.

Otra de las ensefianzas profesionales que cursaban las mujeres, dado su caricter
femenino, fueron los estudios de Matrona. A pesar de ello, no llegaron a agrupar a un gran
numero de alumnas. Las causas de esta minoritaria carrera fueron, entre otras, debidas a las
escasas posibilidades laborales, al contrario de lo que ocurria con las demds profesiones;
yaque, frecuentemente, las funciones de matrona eran desempefiadas por la propia madre,
la vecina u otra persona que conociera el oficio; y, en el caso de las clases acomodadas,
las desempeiiaba el doctor de la familia que acudia al lugar paritario. Otra de las trabas
que suponian estos estudios, era el extenso intervalo temporal desde que se finalizaba
la Primaria hasta que se ingresaba en las ensefianzas de Matrona. Todo ello, I6gicamente,
dificult6 el acceso al mismo, siendo una de las ensefianzas profesionales que menos
demanda tuvo.

Las que obtenian el titulo de Matrona podian tinicamente asistir a los partos que
no presentaran ningtn tipo de dificultad o anomalia, o como mucho cooperar en éstos.
A pesar, de las denuncias que realizaron las futuras profesionales por la escasez de campo
de actuacion del que disponian, sus criticas no llegaron nunca a ser respondidas por parte

20. Cfr. CAPEL, Rosa Maria: op. cit., p. 438.
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de los organismos competentes; manteniéndose, tanto el mismo plan de estudios de 1904,
como las escasas funciones de actuacion. Otra vertiente educativa, las ensenanzas profesio-
nales de Practicante, lograron agrupar a un gran nimero de alumnas, especialmente en
las tres primeras décadas del siglo veinte.

En todas las ensefianzas profesionales se exigia como requisito académico aprobar
un examen sobre los conocimientos adquiridos en la Primaria o, en su caso, haber realizado
los cursos preparatorios”'; y, haber cumplido la edad minima exigible, los 12 afios de edad.
En los centros estatales, no se pagaba ningiin tipo de tasas de matricula, aunque, se debia
abonar anualmente dos pesetas por asignatura o prictica de taller, para cubrir los gastos
de material de ensefianza. Asimismo, existia la posibilidad de recibir premios —que podian
ser una ayuda economica, un diploma, material diddctico, etc.— para aquellas alumnas que
habfan destacado a lo largo del curso académico. En el caso de los centros privados, ade-
mds, habia que abonar mensualmente una determinada cantidad de dinero.

El nivel de dificultad de los estudios profesionales se caracterizo por no ser demasiado
excesivo y siempre con la intencionalidad de ofrecer al alumnado femenino unas ense-
flanzas de tipo préctico y utilitario. La mayoria tenfan una duracion de dos afos. La asis-
~ tenciaalos talleres se vigilaba bajo riguroso control y la duracion de las clases solia ser de
~ Wna hora para las clases orales; y, de hora y media o dos para las ensefianzas de tipo

prictico.

El alumnado que asistia a los centros privados era mayoritariamente de clase media
y alta, a diferencia de la de los centros estatales, jovenes de la clase proletaria, con pocos
recursos. En los centros privados, el abanico de ensefianzas profesionales era bastante
~ amplio, coincidiendo mucho de las ensenanzas ofertadas con las de los centros estatales.

Las preferencias en la realizacion de los estudios, también variaron segun el nivel
social de las alumnas asistentes. En los centros privados se cursaba principalmente los
- gstudios de Idiomas, especialmente el francés, dado su cardcter exclusivista y elitista,
ofertdndose inicamente en centros privados. Al igual que los cursos de Institutriz, conside-
~ mdos por la sociedad una de las enseiianzas profesionales mds adecuadas para la mujer.
Asimismo, los estudios de Comercio adquirieron un protagonismo que en los centros
- gstatales no se llegd a alcanzar, a pesar de ofertarse.

~ Loscentros existentes, acomienzos de siglo, eran los centros denominados Escuelas
~ tle Artes y Oficios, con una seccion técnica-industrial y otra artistica-industrial. Estos cen-
tros, al unirse a las Escuelas Profesionales de Bellas Artes, dieron lugar a un nuevo tipo
de escuelas denominadas de Artes e Industrias (divididas en elementales y superiores, am-
bis con una seccion técnica y otra artistica) que alcanzaron, a lo largo de los diez primeros
~ whos del siglo XX, una abundante afluencia de estudiantes femeninas.

21, Estableciéndose en 1928, por Real Orden de 11 de septiembre de 1926, estar en posesién del titulo de
Pachillerato Elemental.
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A principios del siglo XX, las titdnicas diferencias de popularidad entre las diversas
profesiones y, por ende, de alumnado femenino, fueron estrechandose progresivamente
alolargo de las dos primeras décadas. Asimismo, las ensefianzas profesionales entre las
mujeres fueron adquiriendo su reconocimiento como tales, siendo cada vez mas deman-
dadas como artifice del impulso industrial y econémico en determinados sectores produc-
tivos, permitiendo al sector femenino ocupar un lugar destacado tanto profesional como
socialmente. Asi, ocurrié con las profesiones de Comercio, Idiomas, Matronas y Practi-
cantes; estas dos tltimas, paradéjicamente, habian quedado relegadas a principio de si glo,
dado el escaso niimero de alumnas que lo cursaban. De este modo, pocoapoco, las muje-
res fueron asentandose profesionalmente en aquellos trabajos tradicionalmente femeninos
(modista, florista, enfermera, matrona, practicante o maestra), asi como en las nuevas
profesiones (comercio e idiomas). Claramente, comenzaban nuevos caminos de esperanza
para la mujer en el terreno educativo-profesional, que no exentos de barreras sociales,
supusieron una mayor concienciacién de la importancia de adquirir una educacion y
una formacion que les permitiera ser mas independientes. Un logro meritorio y costoso
alolargode la historiade la mujer, y que todavia hoy, un siglo después, en grandes partes
del mundo, como en nuestro pais, sigue enfrentdndose a la marginalidad y la desigualdad
educativa, laboral y social que otorga el simple hecho de haber nacido mujer.

LA ENSENANZA PROFESIONAL FEMENINA A TRAVES DE LA LEGISLACION

Desde un punto de vista legislativo, la ensefianza profesional femenina no aparecio
incluida, en el cuadro general de los estudios profesionales, hasta el afio 1906. E] Real
Decreto de 23 de Septiembre de 1906 es reflejo del impulso que se le vadando a la ed uca-
cién femenina por parte de las propias entidades politicas, estando Ministro de Instruccién
Publica D. Amalio Gimeno. No obstante, la planificacién legislativa parece responder
mds a intereses particulares que a las necesidades reales del pais, siendo en general poco
clara y demasiado detallista. La Real Orden de 2 de Septiembre de 1910 declaraba el
libre acceso de la mujer al ejercicio de cuantas profesiones tuvieran relacién con el
Ministerio de Instruccién Piblica y Bellas Artes, siempre que poseyerael titulo académico
de aquellas ensefianzas realizadas. El Real Decreto de 7 de Diciembre de 1911, siendo
Ministro de Instruccién Piiblica y Bellas Artes D. Julio Burell, mantuvo la division de
las Escuelas de Artes y Oficios, cuyafuncién consistié en recibir una instruccién técnica
O preparatoria para ingresar en las Industriales. Ambas refundidas con lareformade 1915,
Con la Ley de Presupuestos de 1911 se creé la Escuela del Hogar y Profesional de la
Mujer, dividiéndose las ensefianzas en tres grupos: Generales, del Hogar y Profesionales,
dado el enorme interés suscitado por las ensenanzas domésticas.

Con el Real Decreto de 16 de Abril de 19 IS, siendo Ministro de Instruccion Puiblica
D. Saturnino E. Miguel y Collantes, se establecié como principales objetivos la creacién
de secciones dedicadas especificamente a la ensefianza practica de aquellas asignaturas
esenciales y obligatorias de cada curso profesional con la finalidad de lograr una mayor
especializacién y utilidad en las ensefianzas impartidas. En estos afios. especialmente
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desde los anos diez hasta los veinte, la educacion profesional femenina recibié un enorme
impulso, tanto legislativo como social, permitiendo a la mujer incorporarse en sectores
nuevos. Ello produjo, el consecuente decaimiento del trabajo femenino en los tradicionales
sectores de textil y confeccion. Y, las mujeres seguirian sufriendo las desventajas que su-

ponfa serlo: menos salarios, puestos poco calificados y rudimentarios, excesivas horas
laborales.

Con la aprobacion de la Ley de 1915, nacieron las Escuelas de Artes Industriales,
dividas en: Escuelas para las ensenanzas artisticas-industriales (Escuelas de Artes y Ofi-
¢los), las cuales pasan a ser una de las ensefianzas profesionales mas elegidas por las
mujeres; Escuelas para las ensefianzas técnico-industriales; y, por tltimo, Escuelas para las
ensefianzas profesionales. Dos afios mas tarde, en 1917, se estableci6 la misma organiza-
¢i6n y estructura que habia en 1910 de estas Escuelas.

Enel 1924 se aprobd el Estatuto de Formacién Industrial, primer intento de establecer
un sistema normalizado de ensefianza profesional al margen del bachillerato, con el finde
“suprimir el analfabetismo técnico, mediante la creacion de una apropiada ensefianza
profesional” . Su incidencia inmediata, sin embargo, fue practicamente nula, sin llegarse a
grear ningtin centro de formacion. Pero, a largo plazo, se consiguié que por primera vez
“en el se establezcan las bases de la separacion formal y real entre la ensenanza general y
las ensefianzas profesionales, asi como la marginacion de estas tltimas de la poblacién
agricola, contribuyendo con ello al irregular proceso de desarrollo econémico y social
espaiiol” >,

A pesar de ello, se logro que las Escuelas Industriales, hasta entonces incluidas en
el Ministerio de Instruccién Publica, pasaran a depender del Ministerio de Trabajo,
Industria y Comercio; reestructurandose la Ensefianzas Técnicas en: Ensefianzas Obreras,
Profesionales y Facultativas. La implantacién del nuevo plan acabé siendo un fracaso,
debido a los errores propios de dicha organizacion, al ambiente politico espafiol y a la
oposicion hacia las medidas emanadas del Gobierno de Primo de Rivera. Curiosamente,
en 1926, el “Plan Callejo” eliminaba del Bachillerato todo bagaje técnico, incluyendo
en la segunda ensenanza una serie de materias que supuestamente cumplian la funcién
préctica-formativa, propia de las ensefianzas profesionales.

Finalmente, el Estatuto de 1928, propiciado por el Ministerio de Trabajo y Prevision,
supuso el inicio de un sistema reglado de Formacién Profesional, adoptando formas
mds acordes con las ya existentes en Europa. En €], segiin las nuevas directrices politicas,
aparecia regulada la formacién profesional de ambos sexos cuyo principal objetivo se
centr6 en un mayor perfeccionamiento de las diversas manifestaciones del trabajo
Industrial. Las caracteristicas del nuevo Estatuto se centraron en: la concesién de cierta

22. AUNOS, Eduardo (1944): La politica social de la Dictadura, Madrid, Real Academia de Ciencias Morales
y Politicas, p. 36.

23. FERNANDEZ, S.-GONZALEZ, A.: “Apuntes para una historia de la Formacién Profesional en Espafia”,
Revista de Educacion, 239, 1975, p. 83.
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autonomia a los Patronatos; en el establecimiento de una serie de planes de estudios
mas flexibles y adaptables a las necesidades de los alumnos y de la nueva sociedad, sumer-
gidaen dos realidades opuestas: el desarrollo de laindustriay la pervivencia de las formas
artesanales anteriores; y, en especializar profesionalmente a los alumnos, lo que implicaba
poseer una cierta vocacion, la cual se constataba a través de los cursos de orientacién
realizados en el primer ano de estudios. Con el Estatuto de 1928 empieza a desarrollarse
en Espaiia, lo que hoy entendemos por ensefianzas profesionales **,

A pesar de este enorme impulso legislativo la atencion dedicada a la ensenanza pro-
fesional de la mujer sigui6 siendo escasa, tal como se deduce de las pocas referencias
que el Estado dedica a su formacion. A pesar de que gran parte de los textos legislativos,
aprobados durante el recorrido histérico de 1900 a 1928, mencionaban a la mujer como
parte integrante tanto del sistema educativo como del sistema profesional; sus contenidos,
frecuentemente, se alejaban de la realidad social y cultural en la que la mujer vivia.
Ciertamente, se pretendia transformar las condiciones precarias de la mujer en el trabajo
por medio de los textos legislativos, sin retocar sus condiciones salariales y sociales,
lo que provocé a lo largo de estos anos un distanciamiento entre lo estipulado y su
efectividad en la vida real de la mujer espanola.
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