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TEXTO DE LA COMUNICACION.

Cuestiones preliminares.

Debo exponer algunas ideas que centran y dan sentido a esta comunicacion
a) No se trata de exponer nuevas teorias lingiisticas,sino de buscar una
base tedrica que genere una diddctica de la gramatica en E.G.B.,que nos
permita alcanzar los objetivos que nos proponemos:que sea refuerzo y
complemento de lo esncial,que es que los chicos,al acabar la E.G.B. ,
lean ,escriban y hablen con correccién,fluidez y soltura.

b) No he elegidn este tema por creer que el aprendizaje cde la gramatica en
E.G.B. sea algo fundamentaljacabo de decir que es una enseflanza comple-
menteria,de refuerzo.5in embargo,casi siempre se epsefia como pura teoria,
sin pretender,o sin conseguir los objetivos expuestos anteriormente.

¢) No me preocupa una "facilitacién" de la gramadtica,sino la basqueda de
teorias,normalmente aceptadas,que permitan ver con cierta transparencia
los mecanismos de la lengua al estudiante de nivel elemental y medio.

d) El caracter formativo,mds que informativo,de la ensefianza de la lengua
en E.G.B. nos permite ser eclécticos,y elegir,para cada objetivo a con-
seguir ,la teoria que nos proporcione los medios mas adecuados y efica-
ces,

e) Todos sabemos que la teoria ligiiistica por 8! sola no conduce necesaria
mente a una mejora de la actuacién lingiiistica,pero:
=¢,Es totalmente cierta esta afirmacién? 0;Lo es como consecuencia de 11
forma de emsefianza? (Nos hemos preocupado realmente de buscar procedi-
mientos que permitan conseguirlo?

Bata es mi gran preocupacibén.Y esta comunicacidn una respuesta que bus

ca otras,y el diélogo entre ellas.

Antes de pasar al tema quiero hacer una breve reflexi6n sobre las condi- '

ciones de recepci6n de los libros de texto,y de su interpretacion maltiple '

y estratificada.De su i1ntegracidén en el proceso de ensefianza aprendizaje. —l
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1. EL LIBRO DE TEXTO EN UNA SOCIEDAD CONSUMISTA:

—— (Habra ensefianza elemental sin libros de texto en una sociedad consu-
mista? Creo que no,porque son a la vez indice y producto de este tipo de so-
ciedad.Mas aiin,creo que esta sociedad siempre crearad alguna mediacién ,cuya
funcién sea semejante a la due hoy tiene el libro de texto:intentar servir
de guia,ayuda,complemento,sustituto,dominio...de los dos factores humanos

de la enseflanza aprendizaje,el profesor y el alumno.

2, LA RECEPCION DE LOS LIBROS DE TEXTO DE E.G.B.
2.1.-Condiciones de recepcidn: La informacién vehiculada por el libro de

texto es recibida en un situagcién comunicativa comple ja Yy especial,que po-
demos describir como las condiciones,limitaciones y circunstancias de dife-
rentes tipos en las que se encuentran profesores y alumnos:
-Personales,como la competencia ciéntifica y didactica del profesor, el
perfil de los alumnos.Proyectos.Experienci ag.
-Culturales:Ideclogia dominante,la del Centro,historia,tradiciones...

-Socioeconémicas como espacio fisico y social,dotacién del Centro...

2.2.- El libro de texto soffte de informacién miltiple y estratificada:

Consideramos un texto como virtual porque éste se actualiza,y sbélo se
actualiza,en el sujeto lector y en una situacién dada.

El nimero de lectores,la variedad de los mismos y de situaciones de re-
cepcidn expuestas en el apartado anterior,originan una recepcién maltiple.

La estratificacién viene dada por el nivel de competencia de profesor
y alumno.Se presupone que el profesor tiene un marco referencial sobre con-
tenidos y recursos didicticos semejantes a del autor(es),que hacen su lec-
tura diferente.lLa lectura del profesor debe ger ayuda,estimulo,complemento
de la del alumno,e incluso puede ser condicionante en algin caso. Lo que si
debe ser siempre es desehcadenante.creadora de un situacién 6ptima de recep-
cién en sus alumnos.

El profesor es el lector competente que puede ensamblar,integrar la in-

formacién del libro de texto en su propio proyecto didactico.

3.COMO UTILIZAR LA INFORMACION GRAMATICAL TRANSMITIDA POR LOS LIBROS
DE TEXTO DE E.G.B.

3.1. Anélisis de la situacibén:En los libros de texto de E.G.B. nos encon

tramos con informacidn gramatical desde los primeros niveles.Se trata unas
veces de lo que podrfamos 1lamar pregramética,de un estudio parcial aGn no

sistematizado,reflexién sobre la lengua...en los dos primeros ciclos.En el
S — e e e ——
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tercer ciclo ya todos incluyen una teoria elemental y sistematizada.

Se observa que siempre,o casi siempre,se hace para aprender cosas sobre
el idioma,y no como un medio de perfeccionar y de hacer mas fluido su uso.
Se le da una orientecién similar a otras disciplinas:asi como en matemdtica

0 en fisica hay teoria y problemas,en gramatica hay teoria y analisis.

3.2.-Problemitica. Vuelvo a repetir lo que dije al comienzo,que la teo-

ria gramatical vpor si séla, no conduce a la me jora de la actuacién lingiiis-
tica.Y vuelvo a hacer las mismas preguntas. Es esto totalmente cierto,o,lo
€5 por los procedimientos empleados? ¢Nos hemos preocupado de buscar proce-

dimientos adecuados Yy eficaces para alcanzar este objetivo?

.

3.3. Intentos de salucién . Llevo afios interesada Y preocupada en buscar

posibles soluciones,y he encontrado alguna que me propongo presentar.

El titulo del trabajo de Coseriu *Estructura lexical y ensefianza de vo.-
cabulario” me sugirié este otro titulo que ,a su vez, implica una direccién
metodolégica:"La Gram&tica en E.G.B. como estudio aprendizaje de un vocabu-
lario especial”,

También Pottier ,con sus dos seménticas:la de la sustancia lexical y 1a
de la sustancia gramatical ,me ha proporcionado pPrincipios y sugerencias
maltiples y eficaces.

Pero lo que me ha animado a seguir es una cita de Togeby ,que hace el
profesor Quilis en su articulo "La ensefianza de la lengua materna',p.256.

recogido en las pp. 241-261 de Teoria lingiifstica y ensefianza de la lengua

(Véase Bibliografia). Dice esta cita:

"Entre gramatica y lé&xico sélo hay una distincién practica y Q
no tedrica,que existe una transicién gradual entre los dos,y

que,por consiguiente,cuanto mas perfeccionada sea 1a gramati-
ca,tanto més se confundira con el diccionario,y a la inversa.

Creo que es admitido normalmente que el dominio del vocabulario facilita
la claridad y precisién ,es decir,desarrolla la competencia comunicativa,al
MEnos en cierto aspecto. También creo que se admite como ebjetivo fundamen-
tal en E.G.B. desarrollar esta competencia. Esto es lo que explica la oriend

tacion de mi trabajo.

3.4. HIPOTESIS

Parto de la siguiente: Ssi aceptamos que el dominio del vocabulario fa-

cilita y perfecciona 1a competencia lingiiistica Y comunicativa,la ensefianza
-aprendizaje de la gramatica como la de un "vocabulario especial" consegui-

I rfa también los mismos objetivos,al menos parcialmente.
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3.4.1.E1 "vocabulario especial":identificacion.

Supongo que el lector ha identificado este "vocabulario especial". Se traJ

ta del que estudia la "otra' seméntica,la de la sustancia gramatical de Pot-
tier, y que de alguna manera,y con difernte perspectiva se ha estudiado
siempre en la gramética.

Este vocabulario es,o lo califico de especial porque estd formado por los
gramemas,algunos de los cuales forman palabras independientes(preposiciones,
pronombres...) y que tradicionalmente son estudiados tanto an la graméitica
como en los diccionarios. Otpos gramemas ,més dificiles de identificar como
unidades de este vocabulario,al ser "trabados'", sblo se han estudiado en las
gramAticas(morfemas del verbo:ﬁe nombres...) ‘

La diferencia entre lexema y gramema es gradual. No es la misma entre el
nombre y el pronombre,que entre el lexema ve-bal y sus morfemas.Incluso se
dan casos de poder funcionar en ambos campos: estar,andar.ir.;Qué diferencia
semintica se da entre algo y cosa, entre,ser(N),ente...? Esto nos demuestra
que existe una graduacidn en el paso de una a otra semidntica,o de gramiatica
a léxico siguiendo a Togeby.

En este '"vocabulario especial"” ,lo interesante son las fuertes interrela-
ciones que se dan entre sus unidades.Las relaciones sémicas entre gramemas
son mucho mas fdktes que entre lexemas.Es mAs:son estas ind?relaciones lo
que los caracteriza,lo que los estructura, y hace patente su contenido. Por
esto forman series cerradas.

Las relaciones sémicas originan en los lexemas los ''campos seminticoat-y
Yy en los gramemas,estas series cerradas con interrelaciones més fuertes y
ain méAs sistematizadas.Por esto podr{amos denominarlas 'campos morfoseminti-
cos" Hay analogias en cbmo funciona un campo semdntico y un micresistema

de pronombres,preposiciones etc.,verdaderos campos morfosenanticos.,

4.PROCEDIMIENTOS DIDACTICOS QUE SE PUEDEN UTILIZAR.

Antes de exponer estos procedimientos debo afiadir a lo expuesto algunas
cosa que,por obvias, se suelen olvidar:
Se trata de series cerradas,finitas de gramemas,de altisima frecuencia,
y utilizadas por los nifios en un porcentaje que yo diria que supera al 90%.
Y en los Gltimos cursos puede llegar al 100%.
Consecuencia:Se trata de una enseflanza-aprendizaje cualitativo,no de pa-
labras nuevas,sino de conocerlas mejor para también utilizarlas mejor y con

més posibilidades comunicativas.

-1
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Los procedimientos didécticos,en lineas generaies , son los siguientes

tipos:
-Utilizacién de la gramatica como diccionario.

- Campo seméntico/campo morfosemantico.

= Un intento interdisciplinar.Estructuras lingiiisticas/estructuras

matematicas.

4.1.Utilizacién de la gramitica como "diccionario especial™

Paralelo al "vocabulario especial" estd este "diccionario especial" en
el gue se puede convertir cualquier gramética.

Para ello hay que aprenéer a utilizarla.Y,como siempre, el que debe
saber gramética asi como usarla c¢cmo diccionario con gran competencia y
destreza en la ensefianza es el profesortel la debe consultar en todos los
niveles. El' chico lo hara a partir de cuarto, cuando ya sabe manejar el dic-
cionario normal. Como en 1la gramitica no vienen ordenadas las palabras al-
fabéticamente,sera el profesor el que sugiera ¢ dirija el "vocabulario" a
consultar en la gramitica/diccionario.

Algunas sugerencias:
Se puede comenzar con los gramemas que constituyen palabras,para que el
A alumno compruebe que estas palabres,también cortempladas en el diccionario,
epuede ver en la gramitica no sélo su significado,sino también sus relacio-
T nes,la serie de la que forman parte, y conocer su significado con mayor

precisién,Respecto a los gramemas trabados seria conveniente que tuvieran

capacidad de identificarlos.En mi trabajo de 1.971,sobre ensefianza de la
conjugacién proponia para esta identificacién el procedimiento de segmenta-
cién y conmutacién dirigida. De todas formas,el reconocimiento de los tiem-
Pos verbales es suficiente para conultar la gramatica como diccionario.Se
trata de enseflarle a seleccionar el significad adecuado de este vocabularig,
selecciondndolo como en el diccicnario normal en funcién del contextp y de
la situacién. Por ej. si en un texto aparece un verbo en pretério imperfec-
to,que tras consultar en la gramatica los valores posibles de este tiempo
seleccione el que tiene en ese texto dado.

Podrfamos poner muchos ejemplos ce cémo y qué conecultar en este "dicciona-
rio"™. No lo creemos necesario.

S{ decir que el que mis veces debe utilizarla para preparar actividades de

-Estructuras sintécticas.Transforma01ones.Conmutaciones.Posibilidades.

profundizacién en el conocimiento y utilizacion de este '"vocabulario" es el

profesor. AécLcomo consulta el diccionario para explicar las palabras lexi- '

-
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cales que estima oportunas en un texto dado,y emplea diferentes procedimien-
tos para hacer evidente a los chicos su significado, como la mostracién del
referente;sinénimos,anténimos,hiponimos;familias de palabras,marcos,campos
seménticos etc. Lo mismo puede hacer con la gramética,y alGn m&s fécilmente,
pues la feerte oposicidén seméntica que se da entre los elementos de la se-
rie hace facil su ensefianza-aprendizaje por parejas de anténimos cuando uno
de ellos aparece en el texto.Se podrian poner mGltiples ejemplos:

ser/estar . ante/tras; dentro/fuera’-manzanC/ manzana - canto/cants; a/de
de/desde cuando/siempre que . Matices de relaciones causales,etc.

Respecto a la utilizacién del profesor,proponemos la siguiente gradacién
de procedimientos didécticos.En los tres primeros se utilizan en cualquier
nivel de E.G.B. El cuarto, (que se inicia en cuarto o quinto curso) la gra-
matica-diccionario es consultada por el profesor al programar las activida-
des de los alumnos,y por éstos cuando las realizan. El chico consultard en
primer lugar sus textos de gramética.En séptimo y octavo se le debe iniciar
en la consulta de gramiticas gradualmente superiores al nivel de E.G.B.
para aquellos temas que el profesor estime oportunos,y siempre bajo su di-
reccién y orientaciones o sugerencias.

Metodologicamente esta gradacidn propuesta es:Identificacién o reconoci-
miento del significado mediante:

Respuesta SI/NO al significado descrito por el profesor.

SELECCION de la respuesta correcta.(las alternativas no contienen
"trampas" o problemas.)

SELECCION entre respuestas con cierta dificultad.

Bisqueda de la respuesta por EL ALUMNO que ya maneja en esta direc-

cibén la gramdtica. La puede usar para comprobacién también.

4.2. Campo seméintico/campo morfoseméntico.

Es evidente que los campos seménticos est4n encaminados a estructurar el
léxico para mostrar con mis claridad y profundizacién el significado de
las palabras que los forman. En las gramiticas se han estudiado desde siem-|.
pre los que yo he denominado '"campos morfosemdnticos",pues no otra cosa son
por ejemplc: (ser,estar), (este,ese aquel) con sus variantes. Grupos de pre-
posiciones o micrositemas como(desde.de.en.a.haatc).(a. hacia,para).Los ver
bos (haber de,deber,tener que) en frases verbales etc,

Pottier no sélo es el que estructuré el campo semédntico "asiento" que

tantas veces se cita y repite textualmente en textos de seméntica. EabﬂJidLl
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ién este "vocabulario especial" como pocos, y sus estudios ofrecen muchas
posibilidades para una posible utilizacién en el sentido que aquf propone-
mos.,

eSe trata de un estudio en profundidad de este vocabulario,utilizando
procedimientos andlogos a los que se usan o pueden utilizarse en la aplica-
cién de los campos semanticos para un conocimiento en profundidad del sig-
nificado y funcionamiento de los elementos de ese campo semintico.

4.3.- Lag estructuras sintécticas.conmutaciones Yy transformaciones.Po-

sibilidades didActicas.

Si en investigacién ,la prueba de la conmutacidén conduce a la identi-

ficacién de las unidades linéﬁistlcas.y al descubrimiento de su funciona-
miento en oposicién, la conmutacién dirigideconducird al alumno al redes-
cubrimiento de estas unidades ,as{ como de su funcionamiento tanto en el
eistema,como en textos concretos.

Esto es muy facil de aplicar en sintaxis,pero este caso con una finali-

dad muy concreta: que el chico sepa comunicar lo mismo de varias formas,y/o

de manera mis precisa,con m&s detalle Yy concrecién.
Algunas sugerencias:

~Conmutar dos estructuras sinénimas:un adjetivo por un sintagma nomi-
nal,u oracién adjetivayrepito,como sindnimos,o buscando una

- mayor precisién en lo comunicado.

= Incrustar o afiadir adjetivos u oraciones qQue hagan més detallada
la comunicaciénEstas Yy otras transformaciones permiten al-
canzar objetivos semejante a los expuestos.

Evidentemente,al igual que se acostumbra al chico a buscar las palabras
adecuadas,precisas,y a evitar la monotonfa utilizando sinénimos léxicos, la
le acostumbraremos a hacerlo con las estructuras sintdcticas,para hacer sus
frases més precisas y variadas al aplicar estos procedimientos.

# Reconocemos que lo expuesto en estfLapartado brinda mayores posibilidades

de aplicacién en el perfeccionamiento de la expresidn escrita,

4.4.- Un intento de lnterdtsciglinlriednd:aut.ultica/liggginticn:

La existencia de una lingiifstica matemdtica nos proporciona posibilida-
des mGltiples de explicar a los chicos hechos linglfsticos a partir de sus
conocimientos matemé&ticos. Respecto al tema que nos ocupa debo confesar
que se trata mAs de una intuicién personal ,que con sencillez brindo a los

matemAticos ,en peticién de ayuda y colaboracién:

H




!t El hecho de que los gramemas que studiamos formen series cerradas, y -1
que en ellas se encuentre ,casi siempre, un eclemento especial,algo as! conn ;
el"elemento neutro",me hace pensar que son ccnjuntos ordenados,al menos
parcialmente,y que la matemitica nos permitirfa ver con mAs claridad su es-
tructura y funcionamiento,y en consecuencia mostrar con mAds facilidad su
significado a los chicos ,a partir de sus conocimientos matefticos. Serfia
un trabajo interdisciplinar que los permitiria reforzar sus conocimientos

de matemAtica al aplicarlos a un espacio diferente,y una profundizacién en

el estudio de lengua.

.- CONCLUSION:

Cremos que se han expuestc posibilidades ¢ utilizar la informacié gra-
matical de le los libros de texto de E.G.B. ¢ una direccidn diferente a
la usual. Creo que esta es la Unica a seguir ~n toda la E.G.B. y la que
prepara a los chicos a estudiar una gramiti elemntal en la segunda
etapa. No se trata de que en los libros de 1. : alumnnos de este nivel se
incluyan o no las informaciones gramaticales .l uso. Nuestra propuesta es

la de una alternativa para su utilizacién.

¢ Una respuesta posible para conseguir que el estdio de la gramAt:ca sir-
va de ayuda,refuerzo,complemento a lo fundamental:que al terminar !a E.G.B.
el chico hable,lea,escriba, con fluidez,correccién y soltura como al prin-

cipio nos proponf{amos.
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