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El libro como recurso en ls Didactica del chgglJ;'
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La virtualidad o decadencia de la "cultura del libro" es hoy objeto
de vivo debate en la sociedad actual, y, de modo o.p‘clfico, en la es-
cuela. La propia convocatoria de este I Encuentro Nacional sobre el L1
bro de Texto de E.G.B. y Preescolar, refleja esta proocdplcién en los
sectores implicados en la creacidon, difusidén y aplicacidn de estos re-

cursos educativos.

Por otra parte, no conviene olvidar que cada vez que se plantea la
discusidon sobre el empleo del libro como recurso diddctico entran en -
Juego otros factores econdOmicos y sociales, que de una u otra forma in
tervienen o condicionan de algin modo lo que en si mismo es una deci -

sion docente.

Para definir nuestra postura en esta compleja problemética, quere -
mos seflalar que partimos de considerar como valor esencial del libro -
su capacidad de orientar o determinar el resultado final del proceso -

educativo. Al mismo tiempo, esta influencia debe contemplarse en los -

dos elementos bésicos del proceso didigctico. E1l profesor necesita,

pues, una articulacién operativa de este medio auxiliar, el libro, en
el planteamiento global de su actuncién docente. Y el alumno ha de en-
contrar en él1 una valiosa ayuda paraﬁel aprendizaje y nunca una barre-

ra casl infranqueable por la inadecuaci6n can sus concretas posibilida

des.

Desde esta consideracién, queremos aportar algunas propuestas tedri

cas como objeto de reflexién en torno al pepel y empleo del libro en -

la Didéctica del Lengusje. Partimos para ello de la obligacién de la

escuela para seleccionar los mejores recursos materiales acordes con -

sus finalidades educativas. Y entre ellos, el libro es un elemento ca-
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 pital y, hoy por hoy, indispensable. De ahi la importancia de la opor
Lune seleccién, que trate de asegurar un empleo tendente a potenciar

sus posibilidades para una auténtica educacién activa.

LJH‘LIsdonnua de este planteamiento en.la Didactica del Lenguaje se -
N .

'Lfba.i-dO'uodo radical, a un enfoque normativo, menoristico e impues-
_;iequ.'no-dobanoo negar como causa fundamental para hacer del libro -
} objeto discutido en sus valores y funciones dentro del proceso edu
Eﬁtiuo. Asi, el término "ensefiarize libresca” se utiliza como sindnimo
ﬁ‘.etividld rigida, alejada de’'la realidad, de los intereses y nece-
‘:-‘.l'del nifio, carente de tualquier atencién a las capacidades crea
Qi" del sujeto del aprendizaje. Consecuencia radical de la oposicién
ﬁ?ll‘enfoque en el desarrollo Fe las competencias lingiisticas es el
flilnnr la desaparicidn dal-liﬁro cono-medio didédctico. Pero sean cua
@8 sean las razones para tales criticas, un hecho sigue siendo incues
I;\onable: el libro cuenta con una larga tradicién pedagdgice y es el -
@dio didéctico de mayor uso y de més fécil acceso, tanto para el do -
.»'ta como para los alumnos. Es una realided que nos permite matizar -

“no" a la enseflanza libresca, pero sin descuidar ni rebajar la exi-

]"

“gﬁia de la escuela por ensefiar a leer més y a leer mejor

~ Admitide la vigencia del libro como recurso didéctico, creemos que

jlcrde fuerza la polémica sobre su supresién o su sustitucién. E1l fi -
!,ll de ese cierto desprestigio actual, y, més en concreto, en el apren
ﬁ-iz-je lingiiistico, debe ir unido a un cambio en su consideracidon como
\gnico e indiscutible recurso para la informacién, mientras aumenta su

valoracidén como objeto para la meditacién, como estimulo para la refle

:

' X16n y como resultado de un proceso educativo.

Ante la completa problematica suscitada en torno al libro como me -
- dio educativo, creemos necesaria una delimitaciéon de sus funciones y -
" de sus valores. Paraello, cunviene establecer sus caracteristicas -

esenciales y considerar cuédl es la mas adecuada proyeccidn en las posi
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bilidades y necesidades del sujeto que da sentido al libro como medio

transmisor dentro del proceso educativo: el alumno.

A partir de tales.conslderacxonea, icudl es la sportacién esencial
del libro en la Didéctica del Lenguaje? S5i ha sido durante mucho tiem
po contemplado como mero soporte de informacidn, la dimension activa
de la ensefianza lingiiistica cuestiona y restringe ese supuesto valor:
el nifio no aprende a doninnr.su lengua je con las explicaciones proli-
Jas que un texto impreso pueda proporcionarle sobre el funcionamiento
de los mecanismos lingﬁistiqql. Esta realidad orienta, pues, la fun -
cién esencial del libro en la ensefianza del lenguaje. Mas que infor -
mar, a través de su empleo ha de sefialarse o mostrer vias para la re-
flexién del alumno sobre ls propia lengua poseida, marcarle unas pau-
tas pdra el descubrimiento de la realidad de unos recursos comunicati

vos ya dominados parcialmente de modo intuitivo.

El libro seré, desde el cumplimiento de estas funciones, un medio
formativo con una indispensable orientacién por parte del docente. En
realidad -y dentro de la caracterizacién marcada por el profesor S5i -
guén al defender el papel del libro en la educacidén-, ensefard a apren
der a través de una reflexidén enriquecedors y se convertiré en sopor-
te de mensajes heuristicos y no sélo de contenidos informativos, gi -

rando siempre sobre el eje de la propia actividad del alumno.

La funcién que propugnamos para el libro en la Didactica del Len -

gua je se proyecta en dos aspectos de esta ensefanza:

1) la considerac1dn activa en torno a los principales campus de la
competencia lingliistica del hablante: aspecto fénico, aspecto fun-
cional, aspecto seméntico, contemplados desde la doble vertiente

complementaria de la normativa de uso y la normativa de regla.

2) el acceso a la dimensidn estética de la lengua, gracias al con-
tacto con los textos literarios, y como fuente para el enriqueci -

miento de los recursos propios del hablaente.

| ..' .I I"lil .Ill'-'l Iili a Zde i " I“‘ & — - & B g
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Ambos pueden ser atendidos -y asi viene sucediendo con muy notables

altibajos desde principios de los afius setenta- en el denominado "1i-
bro de consulta" o "libro de trabajo", con actividades planteadas y =
sugeridas a partir de textos literarios y funcionales, pero el inicio
en el acceso a las obras literarias justifice la elaboracién de los -
"libros de lectura", que han de cumplir con la exigencia esencial en

el transito del neo-lector: la autosatisfaccidén del propio sujeto del
aprendizaje. El camino para lograrlo pasa a través de la adaptacidon -
de los textos ofrecidos a sus necesidades y del desarrollo de la con-
ciencia intuitiva de haber oicanzado con esas lectgraa una experien -
cia agradable, interesante y valiosa, y svitar asi el mayor peligro -
de cualquier ensefianza: convertirse en una actividad rutinaria y cau-

sa de inagotable aburrimiento.

Esta adaptacidén del libro de lectura a las capacidades infantiles
viene impuesta por los cuatro grandes momentus en este proceso de -
aprondizajez_

l. Primeras lecturas. En la llamada, a veces, "pre-lectura”, el ni
fio ya lee imdgenes, aun cuando no domine la correspondencia "tira gré
fica/tira fénica". La afirmacidén de la importancia de estas primeras
lecturas es hoy indiscutible. Parte esencial de ellas llega al nifo
con los libros pensados para las capacidades especificas de este mog -
mento evolutivo. Bajo la aparente simplicidad de Lnas imégenes sin el
apoyo de textos impresos -o cuando aparecen, no son para el nifio sino
indicaciones para el adulto que "lee" con él-, estos libros son los -
primeros vehiculos para su'desnrrollo estético. Enorme importancia -
que exige, pues, la dificil sencillez del’nuténtico arte de la ilus -
tracién. Con estus soportes el nifiv recrea su imaginacidén, siente es-
timulada su capacidad de observacién y sus capacidades lingiisticas -

tratardn de materializar tales sensaciones.

No termina aqui la funcién del libro sin texto o libro de 1magenes.

1

h



108,
El adulto (familia/escuela) puede y debe reforzar el apoyo de esas -
ilustraciones para desarrollar una auténtica interaccion comunicati-
va. Son las historias contadas al nifio acompafiando la "Yectura" de
las imégenes, los didlogos para impulsar y ampliar las observaciones
del nifiv, las representaciones o los juegos a partir de las peripecias

contempladas en esos libros sin texto.

Ademéas de la exxgencla de unos niveles estéticos en el lenguaje -
plédstico de estas obraa, apuntaremos otras condiciones fisicas que -
configuran el material elctoF para el nifio en el periodo de la Educa
ci6n Infantil. Primero, la minejnbilidad. €1 nifio necesita dominar el
libro, hacerlo suyo. Si bien se ha considerado la relacidén tamafio -
del libro/edad del nifiv como sujeta a una cierta proporcién inversa,
la observacién de los gustos y preferencias infantiles parece imponer
unos formatos més en consonancia con su particular escala de la reall
dad. Sélo el gran formato para los libros de contemplaciodn colectiva
o para aquellos que busquen una cierta comple jidad en el reflejo gra-
fico de una realidad. Y consistencis fisica. Buena encuadernacidn y -
" econfeccién cuidada, tanto en la calidad del papel como en las técni -

cas de reproduccidn.

2. Inicio lector. El1 aprendizaje de las correspondencias gréaficas

y sonoras exige evitar los peligros de los textos vacios de conteni -
dos, cuya consecuencia inmediata son nifos aburridos. De ahi la deman
da de la mayor atencién por el profesor hecia el material impreso con
veniente para el descubrimiento y adquisicién de las combinatorias en
tre el cdédigo oral y el cédigo escrito. La ayuda mi; eficaz la brin -
dan lous textos que presenten a los lectores principiantes la lectura
como una actividad tan interesante como Gtil, que estimulen su imagi-
nacién y desarrollen su sensibilidad estética y literaria, al tiempo
que ofrecen una i1magen real del mundo propio del nifio, con todos los

visos de autenticidad en lus prublemas presentados, con las infinitas
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posibilidades de la rupture con lo cotidiano y de los juegos de las -
combinatorias de los elementos fantésticos, pero que ofrezcan motivus
para el estimulo de su sentido eritico, sin incurrir en el escapismo

de la diversién por la diversidn.

3. Progresu lector. A partir de los ocho afios, la soltura en las -
técnicas lectoescribanas posibilite un répido desarrollo de las acti-
tudes ante la lectura. Es frecuente la imagen del nifio que "devora" -
los libros, que lee con gran rapidez dvido de nuevas y gratificantes
experiencias. Ante esta realidad, el profesor necesita cuidar el apren
dizaje del bien leer, no sujeto nunca a criterios cuantitativos. De -
6l depende la inteligente orientacién, la formacién del sentido criti
co ante lo que se lee y la graduscién de las lecturas. El objetivo Gl
timo de un auténtico'procaoo encaminado al proceso lector, tal como -
seflalé con aguda penetracién Pedro Salinas:

"No hay més tratamiento serio y radicel que la restauracién del apren-

dizaje del bien leer en la escuela. El cual se logra, no por misterio-

sas y complicadas reglas técnicas, sino poniendo al escolar en contac-

to con los mejores profesores de lectura: los buenos libros. El1 maes -

tro, en esto de la lecturas, ha de ser fiel y convencido mediasdor entre

el estudiante y el texto. Porque todo escrito lleva su secreto consigo,
dentro de él, no fuera como algunos creen, y sélo se le encuentra aden
tréndose en é1 y no andando por las rsmas. Se aprende a leer leyendo -

buenas lecturas, inteligentemente dirigidos en ellas, avanzando gradual
mente por la dificil escela. Y al final de ella se alcanza a la pose -

8ién de una inteligencia formada, de un gusto propio, de una conciencia
de lector, personal y libre, que es el Unico 6rgano adecuado de selec-

cion atinada, en el mundo de los librus, y en el otro. Estos dos proble
mas, artificialmente separados, el qué se lee, y el como se lee, van -

siempre resueltos juntamente en una buens educacibén. Se leen los clési
cos, para cada edad el suyo; los mejores libros, sefialados no por Fula
no o Menganu acorde con su capricho, sino por la tradicidén culta del -

mundo, con las variantes propies de cada pais. Y se leen delicadamente

aclarados, diariamente vividos, en la clase, aflo tras afio, de suerte -

que el como leer se aprende sin saber cémo, al i?uul que el andar v el

res?irar. por natural ejercicio de la funcién." (SALINAS, P., 1948, p.

336

Las posibilidades lectores en este periodo se amplian tanto en el
acceso a la Literatura, a travds de las antologias, como en la utili
zac16n de los libros adaptados a sus necesidades recreativas e infor

mativas. En cuanto al cémo se Jee, la confeccidon de fichas de lectu-

ra es un eficaz recurso para el aprendizaje del alumno y para el con
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trol de esta ensefianza por parte del profesor. Con ellas, el lector -
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realiza un trabajo de sistematizacion de sus impresiones y experien -
cias. En orden a la mdxima utilidad de estos natcrill;u de trabajo, -
es recomendable el empleo de cartulinas con un formeto universal (75x
125 mm.), de fécil adquisicifin y que isegurun su conservacién, archi-

vo y clasificacidn, si bien, en aquellus casos de insuficiente espa -

€io para anvtaciones, puede completarse la ficha bésice con otra/otras

de mayor formato.

Las fichas propuestas no ‘deben ser meros formularips de mecénica -
'numplxmentncién. Dos son los aspectos a atender en el registro de -
_ lll lecturas personales reflejado en 2llas: por una parte, las refe -
fencies bibliogréficas, bajo la orientacidon del profesor para iniciar
# los alumnos en unas elementales técnicas de documentacién y confor-
‘,. % los rasgos esenciales de la normalizacién bibliotecaria, conoci-
#os ya por la propia utilizacion de la biblioteca del aula y del cen-
ifo. De otro lado, y en el caso de tciipa literarios, la anotacidn de
,'ﬂl Juicios sobre la obra leida, segGn’ un breve guidén sugerido por el
1‘Fofesor para atender a los aspectos eiuncialeo del conteqldo -elemen
Los bésicos, personajes, desarrollo de’'la sccién, ambiente...-, y de
a8 impresiones del lector. En obras de 'contenidos informativos, la -
H‘Tichn recogerd los datos esenciales tomados en la consulta, en forma

e breve copia literal o de sintesis comentada de su contenido gene -

ral.

4. Perfeccionamiento. La progreaiéd;en el dominio técnico de la -
lectura en el alumno del ciclo auperiué de E.G.B. -0 de la futura edu
caciébn secundaria- debe permitirle enfrentarse a una amplia diversifi
cacién de los textos impresos. Desde el libro de iniciacidn téénica o
de aficiones, a las obras de la literatura general. Una buena supera-
ci6n de las enteriores etapas ha de traducirse en un lector conscien-

te y asiduov visitante de la bibliotech escolar y, si es posible, de -
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las publicas. El papel del profesor tiende ahora a la orientacidn su-
gerente sobre las lecturas posibles, sin caracter i1mpositivo, sino co
mo 1nformacién sobre los caminus acordes con las necesidades del alum
no de este ciclo. Al mismo tiempo, la elaboracidon de fichas adquiere

un mayor caracter personal y es auxiliar indispensable para el estu -

dio.

Resulta asi clars la amplitud de las posibilidades del libro como
material escolar. Esta realidad obliga a los profesores a una selec -
c16n entre las més diversas*y sugerentes ofertas. Ello implica adoptar
una alternativa concreta ante estos recursos y una valoracion -lo mas
objetivas posible- de sus condiciones. Un enfoque riguroso de tal ne-
cesidad requiere una clara definicid6n de los objetivos perseguidos -
con su uso, una valoraci6n cientifica de los propios textos y un cono
cimiento de las limitaciones propias del alumno a la hora de disponer
y utilizar estos libros. Son, pues, dos las referencias indispensables
en estas tareas selecciounadoras: el alumno y sus caracteristicas ind1
viduales, emotivas y sociales, y el propio libro como objeto definido

técnicamente por unas funciones educativas.

Para atender a las caracteristicas propias del alumno, existen las
clasificaciones del material leétor segin la edad de los potenciales
lectores, que son, ante todo, indicaciones o sugerencias -elaboradas
a veces por los propios equipos editoriales-, dadas las variantes sen
sibles entre capacidades e intereses dentro de un mismo grupo de alum

nos y que, pur otra narte, responden mds a una cierta experiencia di-

recta del trato con el nifiv que a soportes conceptuales rigurosos.

En cuanto a las condiciones y requisitos del libro, la seleccidn y
valoraci6n puede adoptar criterios mas objetivos y técnicas bien pre-
“innm nl actuar sobre un objeto fisicu con caracferisticas susceptibles

de demcripcidén s través de las correspondientes escalas evaluadoras.

S0 fundamento es la determinacidon de los factoures que configuran la -
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naturaleza de los textus impresos en su aspecto materi1al (legibilidad
tipografica), en los elementos de su expresidon verbal (legibilidad -

lingliistica) y en la facilidad para la comprension lectora (lecturabi

li1dad).

Entre la escasa regulacidn oficial sobre las caracteristicas exigi
bles al libro como material escolar, la mayor preocupaciiOn parece ha-
berse centrado en la regulacidon y fijacion de los precivs, en los pro
cedimientos para su auior1zac16n, en la obligaturiedad de las autor:-
zaciones ministeriales, en !os requisitcs para los cambivus de textos
ya seleccionados y en restricciones prucentes del libro de texto de -
suo individual para no gravar en exceso la economia famzlxarz. En oca
s16n reciente se ha recurrido a una circular para establecer unas pre
misas basicas en la selecci6n de libros con motive de una convocatoria
para la adquisici16n y adjudicacion de bibliotecas escoleres}, donde -
se establecian dos tipus de libros pare el Ciclo Medio y el Ciclo Su-
perior: literatura infantil y libros de consulta (Deda la extension -
marcada para las comunicaciones no es posible extenderse aqui en otros

comentarios).

Vemos, pues, que el profesor debe enfrentarse por si mismo y con -
muy ligeros apoyos a las dos realidades que deben determinar la selec
cion de los materiales para ls lectura: el nifio y el libro. Sobre el
primero, no es posible una determinacion rigida de sus i1ntereses, gus
tvs y preferencias literarias, ni de sus posibilidades o necesidades
intelectuales y afectivas. Cada nifio es un mundo particular. De él,
el maestro suele llegar a adquirir un conocimiento mas intuitivo y em
pirico que cientifico. Clara es la necesidad de contar, como contrape
s0, con una mayor objetividad en la valoracion de la seqgunda realidad
o considerar en la labor de seleccidn -el propio libro-, pues sdlo a -

partir de estos datos objetivos podremos intentar una adecuacion riqu

rosm a unom potenciales leclores.
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Saber cudl es el mejor libro o ls lectura mas adecuada para cada -

alumno -si no entra en el terreno de lo épti-u casl inalcanzable- pa-

rece reservado a la labor de un equipo docente, ante las limitadas po

sibilidades del profesor aislado, aunque al enfrentarse este con la -
valoracién y seleccidén de los materiales lectores para sus alumno lo
haga provisto de las mejores intenciones. De ahi que la consecuencia

de estas decisiones personales suela ser la eleccidn por factores ex-

trinsecos, como la adaptacién a los gustos del profesor, sobrevalora-

]

cidn de las presentaciones materiales, la capacidad de ser influido -

“por las promociones editoribles u otras opiniones subjetivas... Pero

‘més grave seria que esta postura fuese acompafiada de un empleo "cémo-

~do" o poco exigente hacia las auténticas funciones del libro como re-

"curso didactico.

Como resumen final, insistamos en la idea de que, hoy por hoy, el
libro es el soporte material bédsico para la lectura. De sus condicio-
nes y de su adecuacidén a las capacidades e intar?aes del alumno depen
den en buena medida la respuesta deseada y su colaboracidn en el pro-
ceso de ensefianza/aprendizaje. Y tal consonancia entre libro y lector
requiere un detenido andlisis de los elementos fisicos de tal soporte
y de las posibilidades para la comprensién de los elementos presentes
en un texto. Ademés de una labor rigurosa por parte de un equipo de -
profesores, la complejidad de los aspectos en la eleccidn de los 1li -
bros para la ensefianza del lenguaje requiere el compromiso de cada -
profesor de no caer en un empleo mecénico o poco exigente de tales re

cursos didacticos.

NOTAS

(1) Miguel SIGUAN, "El libro en la educacién", en F. Lézaro Carreter (dir.), La cultura del libro, Ma-
drid, Pirdmide-Fundacién Germén Sénchez Ruipérez, 1983.

(2) Circular de la Subsecretar{a del Ministerio de Educacidn y Ciencia, 10 de Agosto de 1973.

(3) Circular de la Direccidén General de Educacién Bdsica, 21 de mayo de 1986.






