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La influencia de las clases sociales en el desa-
rrollo intelectual del hombre viene siendo desde hace
afios un objeto de estudio permanente. Son muchos los
autores y las escuelas teéricas que se han encargado
de hacer exhaustivos estudios e investigaciones cuida-
dosas, donde poner en préctica todas las tesis y
teorfas que nos persiguen desde hace una veintena de
afios,

En ello estd basado el presente trabajo de (inves-
tigacién, constituyendo un recorrido social desde la
clase obrera hasta la "élite intelectual”,.

Estos grupos o posiciones sociales son absoluta-
mente dispares, tanto en la forma de abordar sus
respectivos trabajos, como en el nivel socio-econémico
en que se mueven, Yy por ello dan diferentes formas de
solucién de problemas y de moverse por la vida.

En el presente trabajo se hace una valoracién
psicolégica intelectual de un grupo de 30 nifios de
clase baja, residente en un pueblo préximo a Sevilla,
Villanueva del Rfo y Minas, escolarizados todos en un
colegio piblico.

Por otra parte, se tomé otra muestra al azar de
una clase social media-alta, dicha muestra fué tomada
en Sevilla capital de dos colegios privados.

En el estudio tratamos de encontrar diferencias
significativas en cuanto al desarrollo intelectual de
uno y otro grupo. Para ello, pasamos de forma indi-
vidual el Test de Inteligencia de Weschler para prees-
colar y primaria WPPSI o WISC, segin edad. Dicho test
mide capacidades intelectuales distintas y se obtienen
dos tipos de CI, manipulativo y verbal.
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Nuestra hipétesis radica en que a nivel manipula
tivo deben tener el mismo tipo de habilidades un
muestra y otra, Sin embargo, esperamos mayores diver
gencias en el CI verbal, 1lo cual nos afirmarfan lo
diferentes estudios llevados a cabo por la psicologf
sociolégica. -
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El hombre nunca ha encontrado entre sus semejantes
nadie que fuese igual a él1, que tuviese los mismos
sentimientos, la mfzma inteligencia, el mismo carédc-
ter. Todos tenemos unas diferencias individuales que
nos hacen ser UGnicos. Esta singularidad del humano es
lo que dié paso al estudio y al surgimiento de la
psicologfa diferencial. &Por qué son diferentes unos
hombres de otros? équé es lo que les hace ser distin-
tos? La psicologia diferencial es la que se encarga
de dar respuestas a estas preguntas y discrimina los
di ferentes parédmetros que hacen que cada hombre sea
diferente. Los pardmetros més importantes que contem-
pla son la herencia, el ambiente, el sexo, la edad, la
cultura, la raza, el nivel socioeconémico, dichos
parémetros son la base cientffica en la que se funda-
menta la psicologfa diferencial y nos sirve para abor-
dar con méds precisién los estudios de las diferencias.

Nuestro trabajo se basa como punto de partida en
las diferencias que provocan en el nivel intelectual
las diferentes clases sociales, tanto en el estilo
como en el modo de aprender y resolver situaciones.
Este parfmetro socioeconémico es el que mejor puede
manejarse desde el exterior ya que todos los demds
factores vienen impuestos por el nacimiento. §Si deno-
tamos que el nivel socioeconémico incide de forma
notable en el desarrollo intelectual, podremos actuar
para sobreactivar aquellos aspectos més deficitarios y
hacer de la educacién una forma de borrar las dife-
rencias de clases y darles por educacién las mismas
oportunidades a todos.

Lo intelectual y lo social.

El desarrollo de la inteligencia en el nifio evo-
luciona desde el mismo dfa de su nacimiento y va
adquiriendo riquezas segin se ponen en funcionamiento
sus reflejos y todas las interacciones que establece
con el medio. Esta estimulacién ambiental es fundamen-
tal en la formacién de estructuras de conocimientos.

Piaget distingue tres formas de pensamiento:
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- Perfodo sensoriomotor: el nifio responde diracta
y automédticamente sobre el medio.

- Operaciones concretas: donde el pensamiento
sigue supeditado al medio ambiente pero puede
manipular internamente algunas ideas.

- Operaciones formales: el pensamiento adquiere
una légica y puede internalizar con independien-
cia los hechos que le suceden.

La accién cognitiva y el desarrollo intelectual se
inicia cuando el organismo se encuentra ante un pro-
blema desconocido hasta entonces, lo que le obliga a
pensar y a solucionarlo adecuadamente.

Por otra parte, la clase social se define diversa-
mente en la literatura de la ciencia social, todos los
cient{ficos sociales reconocen que hay estratos so-
cioeconémicos y que diferentes grupos poseen canti-
dades desiguales de riqueza, influencia, prestigio y
posibilidades de vida.

Hay muchos modos de vida y de clase, desde la
reducida clase alta, con sus sirvientes, mansiones y
colegios privados de alto "standing", hasta la llamada
clase media en la que se encuentran principalmente
profesionales libres y comerciantes acomodados, Yy por
Gltimo, se sitda la clase baja que estéd integrada
principalmente por familias de trabajadores no cuali-
ficados y parados no cualificados.

Las diferencias entre estos grupos existen en
numerosas #&reas de la vida cotidiana; en el entorno
fisico, el lenguaje, los entretenimientos, las expre-
siones de sentimientos y las actividades institucio-
nales. Estas diferencias son las que nos llevan a
pensar que la forma de desarrollo debe ser di ferencial
en cada clase y es el punto de partida fundamental de
este trabajo comprobar cémo repercuten estos estilos
de vida en la educacién y el desarrollo intelectual.

Material y método.

Se han estudiado dos muestras escogidas al azar de
nifios de edades comprendidas entre los cuatro, cinco y
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seis afios. Una muestra correspondfa a un grupo de
~lase social media-alta, hijos de profesionales 1i-
wres, profesores de universidad, todos con carreras

universitarias tanto el padre como la madre. La otra
muestra 18 comprendian hijos de obreros no cualifica-
dos y parados no cualificados. Cada muestra tenfa un
numero total de 30 nifos.

El test utilizado fue la Escala de Wechsler para
nifios (WISC o WwPPS1 segin edad). Los resul tados tanto
del WISC como del WPPSI aportan una vision global de
la inteligencia ¥ de forma especifica de los aspectos
verbal ¥ manipulativo, as{ como una informacién acerca
de otros aspectos concretos ¥ selectivos de la inteli-
gencia como memoria, razonamiento, comprensién. infor-
macién, concentracién. atenciodn, percepcién....

El estudio estadistico se esté realizando en estos
momentos ¥ los datos que poseemos por el momento son
escuetos, aunque denotan una correlacibn entre el
mayorT nivel intelectual con la clase media-alta.

Resultados ¥ conclusiones.

Los resultados obtenidos aunque no son los defi-
nitivos, si nos muestran una tendencia 8 correlacionar
las mayores puntuaciones del C1 con los nifios de 18
clase media-alta. §in embargo, las puntuaciones se
disparan en los aspectos verbales, €8 decir, hay unas
di ferencias de puntuncién mayores en la clase media-
alta en el ClV (Cociente Intelectual Verbal) con res~
pecto & la clase baja. En cuanto 8l CIM (Cociente
Intelectual Manipulativo) las diferencias no son tan
altas y podemos decir que no existen diferencias sig-

Las puntuaciones mayores en el Test en el nivel
socioeconémico superior parece que va en relacién con
el nivel de ocupacién de los padres, ya que éstos
suelen tener profesiones liberales, donde lo intelec~
tual juega un papel fundamental . Esta estrecha corre-
lacién entre 1a ocupacién de los padres ¥ la puntua-
cién del Test 8e evidencia més notablemente en el
factor de comprensibn verbal, tienden a dar mayores
puntuaciones en todo lo referente 2 lo verbal.
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Las conclusiones que obtenemos del trabajo s
pueden cifrar en los siguientes aspectos:

- Este estudio puede considerarse exclusivament
indicativo de 1la existencia de wuna relaci
entre la clase social y el desarrollo inteleec-
tual.

- Esta relacién debe llevarnos a pensar la impor
tancia de los padres en el estilo cognitivo
sus hijos y esto a su vez, deriva en lo funda
mental que puede llegar a ser una ESCUELA
PADRES. Informar a los padres de los aspectos
fundamentales en el desarrollo de su hijo pued
solucionarle a la escuela muchos problemas de
fracasos e incomprensiones.

- S8Sin embargo, 1la escuela debe tomar una postura
de justicia frente a las clases sociales menos
favorecidas, ayudando a poner en marcha una
educacién compensatoria que anule las diferen-
cias que las clases marcan en los alumnos. Ese
ha sido el objetivo del presente estudio, con-
cienciar de la correlacién existente entre clase
social y desarrollo intelectual para iniciar de
una manera seria una escuela "para todos".
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