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RESUMEN: La adecuada transmisién del conocimiento cientifico se sus-
tenta, fundamentalmente, en un sélida formacién cientifica y en una adecua-
da preparacién diddctica en permanente interconexién. De ahi la importancia
en formular la pregunta que afecta directamente a esta cuestion: ;Cudles son
o deben ser las relaciones diddcticas de la geograffa con las ciencias de la edu-
cacion, las epistemologias disciplinarias, las nuevas lineas de investigacién
en las ciencias de referencia, el conocimiento y la experiencia? La temdtica
relacionada con la investigacién y la formacién geogréfica se sittia de lleno en
el interior de la reflexién acerca de la complejidad de la formacién en la uni-
versidad, de los docentes y del lugar que han de ocupar los resultados de la
investigacion en la ensefianza escolar con el objetivo de formar en los alumnos
un sentido critico, reflexivo y orientado a la accién como ciudadanos.
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SUMMARY: The suitable transmission of scientific knowledge is based
mainly on a strong scientific and didactic adequate preparation in permanent
interconnection. Hence the importance today of the wording of the question
that directly affect this problem: What are or should be the relations of geogra-
phy teaching with sciences of education, disciplinary epistemological, new
lines of research in science reference, knowledge and experience? The topics
related to research and training geographic squarely within the reflection of
the complexity of the university training, teachers and the place that should
occupy the results of research in school education with the aim of forming in
the students a critical, reflexive and oriented sense to the action like citizens.
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Histéricamente, entre una geograffa fundamental y una geografia de
los docentes la cisura no ha sido tan inevitable como algunos pensaron que
asf ocurriria. No obstante, a principios del siglo XIX aparece en Europa un
nuevo tipo de geograffa escolar y universitaria cuya funcion tiene que ver
mads con lo cultural que con lo cientifico. Asimismo, bajo el pretexto de una
ciencia “pura” —sobre la que se sustentaron las razones légicas de la geografia
fundamental-, se establecié un dmbito de conocimiento a partir del cual se in-
vestigaba con el fin de hallar la comprensién de las complejidades del espacio
terrestre y sus transformaciones (el movimiento, la accién, las articulaciones
territoriales, etc.). Lo importante de este acontecimiento histérico radica en
que los gedgrafos universitarios han progresado de forma diferente en cuanto
al conocimiento cientifico que en su etapa formativa habian recibido. La razén
principal estd en que desde su inicio el sistema escolar moderno ha interiori-
zado una concepcién de la geograffa que en general se trata de una “version
académica”, estadistica y bastante limitada de la geografia fundamental. Bajo
el pretexto de la cientificidad, ha excluido del campo de sus preocupaciones
curriculares todo aquello relacionado con la accién del hombre, las estrategias
territoriales y el funcionamiento del poder en el espacio. Es decir, bajo la fun-
damentacién de una geografia cuantitativa limitada a la fisica, se han eludido
un gran abanico de fenémenos —que mads alld de lo terrestre tienen que ver con
la accién del hombre en el medio-y la geografia universitaria, cuya finalidad
ultima ha sido la de suministrar conocimientos a la geografia escolar, sufre en
cierto modo lo que Yves Lacoste ha denominado una «regresién epistemol6-
gica» (1990, p. 93 y ss.).

Saber escolar y saber cientifico

En este sentido, la reflexién acerca de la geografia y su ensefianza to-
davia hoy carece de una cierta intensidad en cuanto al esfuerzo por organizar
una forma pedagédgica que alcance los fundamentos del conocimiento disci-
plinar mds alld de las reformas de los programas lectivos, las modificaciones
curriculares de obligado cumplimiento —en la ESO y el Bachillerato- o los re-
sultados de las investigaciones universitarias que en el campo de la didécti-
ca se han llevado a cabo y que ha dejado en suspenso aspectos importantes
relacionados no con los métodos sino con el saber geografico propiamente
dicho®

2 Estas insuficiencias ya fueron denunciadas hace quince afios por Christian Daudel (1994) que,
en un intento de alentar un debate sobre la geograffa como disciplina cientifica y su ensefianza en
la escuela, propuso la realizacién de unos cuestionarios dirigidos a los docentes de la educacién
obligatoria en Francia con el fin de recoger la percepcién general que de manera comtn o cienti-
fica aquellos tenfan sobre la ensefianza de la geograffa.

© SECRETARIADO DE PUBLICACIONES UNIVERSIDAD DE SEVILLA Cuestiones Pedagogicas, 20, 2009/2010, pp 269-282



La ciencia y la diddctica de la geografia... 271

El conocimiento, en este caso el saber geografico —en las condiciones
a partir de las cuales éste se produce, de las tendencias ideoldgicas, las cir-
cunstancias sociales y las problematicas subyacentes a las fuentes del conoci-
miento-, es abordado desde el campo de la diddctica escolar con un especial
sentido de la necesaria legitimidad reconocida por la ciencia geografica, como
el gesto que da validez al saber escolar y la posibilidad de ponerlo en circu-
lacién en los establecimientos educativos habilitados para ello. Asi, el saber
cientifico es el que otorga la condicién de adecuado al saber escolar para ser
transmitido a los alumnos, y el que a su vez desenmascara todo aquello de fal-
so que puede haber en el conocimiento escolar, principalmente en la historia
y en la geograffa, no desde un punto de vista de las categorias de andlisis, del
sentido o la interpretacién sino de la conveniencia de verificar los hechos, los
acontecimientos, la realidad, en definitiva (cf. Audigier et al., 1994).

Por otro lado, el saber escolar proporciona conocimientos a los alum-
nos cuya fuente no estd precisamente en la ciencia homénima, en este caso la
geografia. Es decir, la economia, la demografia, la sociologia, e incluso la his-
toria, son disciplinas que aportan una serie de conocimientos a la ensefianza
de la geografia. Y esto no es todo. En la actualidad las fuentes de informacién
se multiplican a través de la red electrénica, Internet, y una buena parte de
esa informacién es utilizada como documentacién al servicio de los escolares
que, a priori, no proviene de la ciencia geografica aunque bastante a menu-
do se utiliza como una fuente que de una forma o de otra acaba ilustrando
el discurso del profesorado. Son saberes escolarizables que al margen de la
ciencia referencial se entremezclan con el saber que ésta proporciona pero que
en un sentido cultural se acomodan a un nivel de semejantes caracteristicas
funcionales.

Del lado del conocimiento adquirido por los alumnos la cuestién se
presenta desde una perspectiva diferenciada. El anélisis se sittia del lado del
saber de referencia y en como les afecta en la propia produccién de conoci-
miento, es decir, los procesos de representacién de la realidad acoplados a sus
experiencias vitales. Reconstruir las representaciones de los alumnos a través
del saber geografico supone una preocupacion acerca de la evaluacién de los
mismos pues ésta nos proporciona un conocimiento lo mds ajustado posible
acerca de la elaboracién de las situaciones de aprendizaje y de la posibilidad
de poner en préctica nuevas modalidades didacticas.

Sien la actualidad la diddctica de la geografia parece tener la necesidad
de interrogarse acerca del momento epistemolégico en que se encuentra su
modelo de ensefianza es a causa de la emergencia de una reflexién sobre la
“educacion para la ciudadania” con importantes referencias geograficas a las
précticas sociales atin por precisar en su entramado tedrico. Es en este sentido
que queda atdn por dilucidar una reflexién acerca de la recepcién de la pro-
duccién de resultados de las investigaciones en el contexto de una formacién
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basada en la préctica a través de la diddctica (Biddle, 1996). Llegados a este
punto de inconcrecién la complacencia pedagogica se diluye en programas
que mezclan sin finalidad cientifica alguna esquemas extraidos de la psicolo-
gfa tradicional —el conductismo, principalmente— y una educacién en valores
barrada en el interior de un eurocentrismo compasivo que se propone diluir la
pedagogia en una teoria de la educacién que, consciente o inconscientemen-
te, se macera en el debate sobre las nuevas tecnologias (TIC) adaptadas a la
escolarizacion.

A distancia de esta situacién en que la pedagogia se disuelve a manos
de los propios pedagogos surge la necesidad de enriquecer un nuevo trata-
miento de la cuestién reflexionando cientificamente acerca del conjunto de
pardmetros a tener en cuenta segtin una aproximacion al presente, mds opera-
toria, para comprender los problemas que la sociedad se plantea resolver no
desde la ciencia, pues no es esa su finalidad, sino desde una representacién
particular desde la cual poder redundar en el saber geografico una plena di-
mensién politica y civica (Levy, 1999). Las modificaciones de las que ha sido
objeto el saber cientifico en geografia sefialan dos aspectos fundamentales en
los que se implica directamente al saber escolar: el alejamiento de la defini-
cién que la establecia como el estudio de las relaciones entre la naturaleza y
la sociedad y el recentramiento del objeto de andlisis en la organizacién social
del espacio.

Sin rehusar el estudio de la naturaleza, la geografia se ubica en una
reconstruccién epistemolégica que utiliza modelos y conceptos —centro, peri-
feria, uso del espacio, ordenacién del territorio, metrépolis, tecnépolis, gober-
nabilidad urbana, ciudad ocasional, ciudad-mercancia, etc.— (cf. Calvo Orte-
ga, 2005) de la que emerge otro aspecto importante: el mundo debe observarse
no tanto como un conjunto de espacios reajustados y de formas distribuidas
y encajadas al modo de las piezas de un puzzle, sino més bien como un con-
junto de lugares, lineas, superficies en las que se producen relaciones y se
construyen redes y movilizaciones espaciales, territorializaciones y reterrito-
rializaciones y polos de atracciéon y de repulsién. La geografia se establece
como una construccién operatoria para comprender mejor los problemas a los
que la sociedad debe enfrentarse.

La investigacion en didactica de la geografia

Partiendo de ahi se pueden formular una serie de preguntas entre las
que destacan, por la urgencia del problema planteado, las siguientes: ;qué
tipo de relaciones habria que establecer entre la didéctica de la geografia con
las nuevas tendencias de la investigaciéon geogréfica? Y en lo que se refiere
a una ensefianza asociada a la formacién para la practica ;cudl podria ser el
estatus y el lugar de la didéctica en la formacién de los profesores teniendo
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en cuenta los aportes tedricos de la geograffa? Por un lado, estas cuestiones
se inscriben de lleno en la reflexién sobre los mecanismos de la formacién
universitaria del profesorado y el lugar de la investigacién en el interior de
esta formacién y, por otro, en los debates contemporaneos acerca de la estruc-
turacién de la investigacion cientifica en el &mbito de las Ciencias Humanas y
Sociales —y muy especialmente en la pedagogia—, donde quedan establecidos
con mayor o menor perspicacia los fundamentos tedricos de la didéctica.

El estudio de los procesos de produccién de conocimiento que se ge-
neran tanto dentro como fuera del dmbito educativo, demuestra que en el
caso de la geografia se ha llegado a constituir un campo académico atin sien-
do originalmente una disciplina escolar (cf. Goodson, 2000). Las disciplinas
escolares presentan unas caracteristicas propias diferenciadas de los discur-
sos propiamente cientificos y muchos de esos campos académicos se han ido
desarrollando a partir de saberes y practicas escolares. Asi se manifiesta con
claridad, en el interior de los contenidos educativos, la existencia de una cul-
tura escolar que en su inmediatez es una construccién de la propia escuela en
funcién de las finalidades que ella misma se asigna (Gvirtz, Larripa y Orfa,
2004). Siguiendo este tema de reflexién, Rodriguez Lestegds (2002) propone
que aceptar que la geografia escolar no es la traduccién simplificada de una
geograffa cientifica —pues se tratarfa mds bien de una creacién particular y
original de la escuela que responde a finalidades sociales que le son propias—,
es una de las condiciones basicas que deberia facilitar una diddctica renovada
de la geografia en funcién de los problemas del conocimiento y de la cons-
truccién de aprendizajes significativos, funcionales y ttiles para los alumnos.

Una via especifica de investigacion se abre en este sentido en cuanto a la
epistemologia de la geografia escolar y su sentido histérico para reflejar lo mds
nitidamente posible la constitucién de los saberes escolares. Hay que recordar
que la didéctica de la geografia se constituye en “geograffa” con la finalidad
de ensefiar, a su vez, otra geografia, otra forma de entender el mundo en per-
manente construccién. ;Qué significa esto para la geografia escolar y la situa-
cién didéctica en la que actualmente pervive? En primer lugar, la geografia
—como suele ocurrir con las demds diddcticas aunque por razones de contexto
educativo en la geografia todavia mds—, se enfrenta a una problematica dificil
de reconocimiento y legitimidad. Es decir, en la geografia escolar el problema
suele estar en la geograffa misma y para sostener una buena diddctica parece
necesario ser un buen geégrafo ligado lo mds cerca posible a la evolucién
de la comunidad pedagoégica, de la que parte el fundamento epistemolégico
de toda didéactica, pues en ella se elaboran los instrumentos que permitirian
recomponer una geografia escolar para el siglo XXI (cf. Roumégous, 2002).
En segundo lugar, se tratarfa de precisar qué es un “conocimiento geografi-
co” que tiene por finalidad ser ensefiado en un entorno escolar y que parece
moverse entre dos polos: los saberes factuales (pertenecientes a la geografia
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fisica) y los instrumentos intelectuales para analizar la realidad (conceptos
operatorios). Esta definicién compuesta del saber geogréfico parece esencial
para comprender la elaboracién de los programas de educacién secundaria
en base a los estudios de casos. Antes de considerarse como poseedor de un
conocimiento que ha de inculcarse a los alumnos, es preferible que el profesor
de geografia facilite la solucién de las cuestiones que los alumnos deben resol-
ver haciendo honor a esa finalidad cfvica de la que estd dotada toda ensefianza
escolar (Hugonnie, 1992).

En consecuencia, la geografia escolar de secundaria plantea aspectos
que son comunes a la geograffa social a través de los lazos interpuestos por
las intersecciones epistemoldgicas y sociales de la didactica. En este sentido,
Jean-Frangois Thémines (2006a) concibe el ejercicio docente como una praxis:
una actividad que se relaciona con los sujetos y los transforma y no como un
conocimiento preexistente que el profesor aplica ensefiando. Aqui la cuestién
estd en saber de qué forma las précticas docentes en la geografia implican
directamente a los profesores, en sus relaciones con los conocimientos especi-
ficamente disciplinares. El andlisis epistemoldgico de los discursos geografi-
cos escolares es quizas la via mds idénea para una acercamiento de las préc-
ticas docentes (Thémines, 2006b, pp. 58-59). El método de estudio de estos
discursos estd construido a partir de tres forma de pensar geograficamente el
mundo en el interior de un mismo acto cognitivo que radicarfa en pensarlo
teniendo como referencia la Tierra. La primera forma consiste en un ejercicio
de denominacién en un marco descriptivo de los objetos. La segunda privile-
giarfa la medida y la ordenacién con el objetivo de fundamentar la dimensién
espacial de la tierra. Y la tercera puede ser calificada de ideal: exposicién de
un sentido dado en la co-presencia en el espacio, como un pensamiento de la
unidad y la continuidad.

El conocimiento del espacio terrestre, basado en las tres formas de pen-
sar el mundo, se cimienta en la vida del individuo y la construccién de su
identidad. Precisando un poco, este proceso se apoya sobre dos categorias
elementales de la relacién de los hombres con el espacio terrestre. Se trata del
“aqui” y el “alld”. El “aqui” es para el ser humano la prueba fehaciente de
la existencia y el “alld” la estructura geografica de la alteridad, en el sentido
de un lugar que estd desprendido de las categorias representacionales de la
propia vida cotidiana (Lacoste, 1986). Los programas de investigacién acerca
de las dindmicas sociales en el espacio urbano demuestran que un excelen-
te método para analizar las relaciones entre las estructuras socio-espaciales
y los comportamientos individuales es el de la modelizacién y sintesis de las
relaciones complejas entre los actores sociales, en el interior de procesos de
construccién de nuevos objetos espaciales, que se confrontan con los objetos
territoriales impregnados de un conocimiento cotidiano del espacio.
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Un ejemplo claro de esto que estamos diciendo es el papel jugado por
los sistemas de informacién geogréfica (SIG)®, que se presenta como conoci-
miento del territorio en la construccién material —ordenacién y desarrollo de
proyectos—y simbélica del territorio— representaciones y valoraciones norma-
tivas del paisaje—. Su utilizacién es cada vez mds legitima por sus efectos de
reduccién de la incertidumbre a través del creciente control del entorno y un
conocimiento sistematizado del mismo por lo que hemos de considerarlos
como unas “tecno-estructuras” internas en el proceso de la accién social y la
democratizacién del conocimiento (cf. Thériault et al., 2002). La pluralidad de
la informacién y del conocimiento supone un a priori inexcusable frente a la
instrumentalizacién de la ensefianza escolar, pues la finalidad de esta radica
en proporcionar un conocimiento lo mds objetivo y localizado posible de los
objetos geograficos. Los SIG y su utilizacién por parte de los expertos debe
evitar cualquier “confidencialidad cartogréfica”, especialmente a nivel local,
como argumento para ocultar informacién a los ciudadanos. En términos de-
mocréticos, una educacién basada en una “semidtica grdfica” con acceso a
una misma informacién cartogréfica, a diferentes escalas, se hace indispen-
sable para el pleno conocimiento de la ciudadania acerca de las causas y los
efectos espaciales en cuanto a todas aquellas decisiones que le conciernen: la
urbanizacién y sus limites, las desigualdades sociales que provoca la politica
de la vivienda, las innovaciones en materia de medioambiente, etc. (cf. Di
Meo, 1998).

Asf pues, en cuanto a las representaciones cartograficas, la reflexién
geogréfica, ha indicado el gedgrafo suizo Claude Raffestin (1987), no tendria
como finalidad la representacién de los objetos sino mds bien el hacer expli-
citas las relaciones entre los seres y las cosas en la tierra. La pertinencia de la
utilizacién de los sistemas de informacién geogréfica asi como otros métodos
de conocimiento de las dindmicas espaciales estd fundada sobre este proceso
de unificacién entre los objetos y las relaciones. De esta forma, el conocimien-
to cientifico producido por la utilizaciéon de sistemas técnicos como los SIG
y los saberes cotidianos sobre el territorio interaccionan produciendo unos
objetos como el efecto de procesos de una gran complejidad: los mediadores
de las sociedades contemporadneas —que tienen influencia en la representacién
y valorizacién del espacio— se nutren de grupos locales y de experiencias indi-
viduales pero igualmente de formas y normas producidas en la lejania, segtin
procedimientos estandarizados de informacién (Debarbieux, 2004). Es decir,
a las configuraciones epistémicas de conocimiento tradicional de los objetos
geogréficos se une el experto geografico del territorio como un verdadero ac-

* Entendiéndolos como un conjunto de principios y de métodos de referencia espacial utilizados
para captar, conservar, transformar, analizar, modelizar y cartografiar los fenémenos y los proce-
sos distribuidos en el espacio geografico.
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tor productor-detentador de un conocimiento diferenciado de los objetos es-
paciales frente al que los actores sociales deben tomar posicién integrandolo
como referencial, con el objetivo de mejorar el conocimiento de sus propios
referentes espaciales*.

El concepto de territorio asume aqui una importancia fundamental. Pre-
sente ya en la reflexion geogréfica de Claude Raffestin, a principios de los afios
ochenta (1980, pp. 127-199; y 1983), el espacio aparece identificado en una po-
sicién de “anterioridad” en relacion al territorio. El espacio seria la realidad
material preexistente a todo conocimiento y a toda practica, establecido como
objeto desde el que el actor social manifiesta un acto intencional segin sus
finalidades. Una vez que el espacio se convierte en el objeto de un proyecto de
apropiacién por parte de un actor, individual o colectivo, inmediatamente se
transforma en territorio. Aunque el proyecto no es suficiente para hablar de
espacio-territorio pues debe tener la forma de una estrategia. Las estrategias
crean y modifican las propiedades del espacio y los territorios se construyen a
través de la inclusién de los actores que participan en un mismo proyecto asf
como de aquellos que por exclusién no forman parte.

Angelo Turco, siguiendo esta idea de la geografia como la forma terri-
torial de la accién social, sugiere el concepto de «territorializacién» (1988, pp.
73-134), como el proceso en virtud del cual el espacio incorpora valor antropo-
l6gico que no se ajusta empiricamente a la propiedad fisica de la tierra sino que
la absorbe, la remodela y la remite en circulo en una forma y con una funcién
culturizante, irreconocible desde una perspectiva puramente natural o esencial
del entorno geografico —que confundiria la territorializacién con un proceso de
acumulacion lineal de artefactos culturales en la superficie de la tierra—. El pro-
pio Raffestin (1986, pp. 183-185) llamo a este proceso “territorialidad tempora-
lizada”, un sistema de relaciones que depende de la variacién de la cantidad
de informacién materializada en un territorio concreto —-menos significativo
que el territorio informacional en materia de territorialidad-. La territorialidad
se entiende aqui como una funcién de la informacién tecnolégica, econémi-
ca y politica, el fruto resultante de unas actividades especificas y por tanto
menos condicionada por lo regional —aquello que determina una identidad
o un sentimiento de pertenencia— que por el flujo codificado de informacién.

Esta posicion de cardcter perceptivo de la geografia abierta al espacio
puede ser contemplada como un mecanismo didactico esencial para una com-
prensién de las representaciones sociales que se dan en el territorio, encon-
trando en la pedagogia un desarrollo del conocimiento ineludible al convertir

* Los objetos espaciales se definen como entidades configuradas por procesos de conocimiento de
cardcter cientifico, entidades que permiten analizar los fenémenos observados en la realidad,
mientras que los objetos geogrdficos son generalmente productos elementales de todo proceso so-
cial de objetivacién del conocimiento terrestre.

© SECRETARIADO DE PUBLICACIONES UNIVERSIDAD DE SEVILLA Cuestiones Pedagogicas, 20, 2009/2010, pp 269-282



La ciencia y la diddctica de la geografia... 277

al alumno en un sujeto activo en el andlisis critico del mundo que lo envuelve
frente a toda vision geografica que disimula el significado real del entorno (cf.
Calvo Ortega, 2006). Este componente did4ctico de la geografia se establece
como un puente entre el conocimiento cotidiano y el conocimiento cientifico:
es decir, la geograffa como saber inmediato y simple, inclinada al estudio de la
complejidad de las relaciones entre los hombres y sus territorios y las implica-
ciones sociales que subyacen. Como parte de la diddctica de las ciencias socia-
les, la preocupacion por las relaciones que entre sociedad y naturaleza se dan
en el territorio representa para la diddctica de la geografia el establecimiento
de un conjunto de conocimientos que mds alld de los conceptos propios de la
materia —la geograffa fundamental-, se considera el contexto social y la co-
municacién interpersonal del alumnado como intrinseco al contenido mismo
de la diddctica de la geograffa, donde no s6lo importan los resultados de las
investigaciones cientificas sino también el propio proceso de construccién del
conocimiento (Benjam, 2002).

Anilisis geografico y educacion para la ciudadania

En las tiltimas décadas el deslizamiento progresivo de la geografia fun-
damental basada en las ciencias naturales hacia una epistemologia recentrada
en las ciencias sociales y humanas ha dado como resultado una modificacién
importante de los conocimientos de la geografia fisica que se ensefian en secun-
daria, ahora estudiados en favor de su integracién en el interior de unas proble-
madticas mds generales (medio ambiente, degradacién de la naturaleza, cambio
climdtico) que con frecuencia asocian la geografia con cuestiones derivadas de
la contaminacién a nivel global y la sustentabilidad del planeta a medio y lar-
go plazo (Palacios y Rodrigo, 2006, pp. 49 y ss). Otro cambio importante estd
en la afirmacion de la utilidad social de la geograffa manifestada por el lugar
ocupado por los gedgrafos a través de la Geografia Aplicada. Considerados
como una fuerza vital dentro de la sociedad, los jévenes escolares son unos
agentes importantes en los cambios del proceso formacién lo que contribuye a
modificar su visién del mundo. Pueden reunir diversos grupos en el seno de la
comunidad y a través de ellos propiciar una dindmica de cambio en las men-
talidades y en las conductas. Asimismo, los jévenes pueden contribuir a la de-
finicién de la realidad socio-ambiental de una regién determinada tal y como
ellos la perciben y asi contribuir a la identificacién de los problemas de conta-
minacion, a través de exposiciones o reflexiones criticas en los medios locales®.

® Lo que queda claro después de una investigacién de este tipo es que la puesta en préctica de
conocimientos —representaciones e inquietudes de los diferentes grupos, de su relacién particular
con el territorio y de su cultura de referencia— ofrece un diagnéstico esencial para establecer las
estrategias educativas apropiadas. Permite verificar, a su vez, el potencial educativo y moviliza-
dor de una exploracién colectiva de la dimensién psico-social del problema: los procesos de criti-
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En la ensefianza, los programas ponen cada vez mds acento en la uti-
lidad de los aprendizajes avalando a la geograffa como una disciplina que
permite la preparaciéon del alumno para la reflexién y la accién (Mérenne-
Shoumaker, 2003). El concepto de “competencias terminales” en geografia,
segun la propia Bernardette Mérenne-Shoumaker (1999, pp. 440-445), se sitia
precisamente en la necesidad de un recentramiento de los aprendizajes y una
mejor organizacién de cara a los objetivos perseguidos: hacer inteligibles los
espacios y las sociedades, tanto los mds préximos asi como los més lejanos, lo
que debe permitir al alumno de la ensefianza obligatoria situarse en relacién a
los procesos de territorializacién, y adquirir asi un conocimiento (competen-
cias disciplinares)® y una forma de ser con la finalidad de actuar de manera
responsable (competencias transversales)’, tanto individualmente como co-
lectivamente (cf. Souto Gonzélez, 1989).

Si constatamos que de un modo general los jévenes poseen una autono-
mia limitada en cuanto a una confianza insuficiente sobre sus posibilidades de
moverse por el espacio, estd claro que su conocimiento sobre el medio no es el
adecuado. Existen toda una serie de competencias terminales propuestas por
el Laboratoire de Méthodologie de la Géographie, perteneciente a la Univer-
sidad de Lieja, que en su vertiente diddctica busca la comprensién geografica
del entorno por parte del alumno y la capacidad de orientar su accién en el es-
pacio (cf. Partoune, 1998). Aqui, lo fundamental estd en la adquisicién de una
confianza a través de la construccién de herramientas de conocimiento geogra-
fico para medir el impacto del territorio en la vida cotidiana y la posibilidad
de llegar a una conciencia de las problematicas sociales que se dan en el espa-
cio y, en definitiva, los modos en que la ordenacion del territorio en la sociedad
capitalista produce lugares segregados y conflictivos (Lépez Sdnchez, 1993).

El gedgrafo francés Jean-Pierre Garnier (1982, 1989, 1996) lleva mds de
dos décadas sacando a la luz las estrategias de requisa del espacio por parte de
poder, estrategias que sirven fundamentalmente para neutralizar las précticas

ca y reflexién a través de las entrevistas, las discusiones de grupo y los talleres da la posibilidad a
los participantes de situarse ellos mismos respecto de la problematica abordada, de intercambiar
informaciones, observaciones, diversos modos de ver los problemas, de buscar la informacién de
la que carecen, etc. (Sauvé y Godmaire, 2004)

¢ Clasificadas en tres grupos: referencias espaciales, lectura de la organizacién territorial y cono-
cimiento de los temas. La importancia aqui radica en disponer de referenciales territoriales en
relacién a los cuales el alumno podrd estructurar su espacio-tiempo y situarse en €él, plantear las
cuestiones pertinentes y forjar sistemas de representacién espacial significativos adaptables en
funcién de los cambios que se suceden en nuestra sociedad.

7 Teniendo en cuenta que las competencias transversales hacen referencias a las actitudes, los
procesos mentales y metodolégicos comunes a las diferentes disciplinas, también hay que con-
siderarlas como unas competencias que, en su campo de aplicacién —-mads alld de la clasificacién
disciplinar—, se extienden hacia nuevos contextos donde el grado de transversalidad es diferente
a la situacién inicial.
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sociales en el territorio y, en particular, las luchas populares manteniendo el
encaje horizontal de las nuevas figuras del orden urbano: habitantes usuarios,
consumidores —que acaban dando relevo en la sociedad a la histérica clase
obrera— (cf. Calvo Ortega, 2010, pp. 52-59). El espacio se cierra para imponer
un orden planificado en el que emerge como subterfugio ideolégico la nocién
de “ciudadania urbana” como objeto demografico de sujecién a las politicas
urbanas de dominacién. Reconducir las relaciones de dominacién y desen-
mascarar toda utilizacién ideolégica de la “ciudadania” parecen ser las tacti-
cas mds adecuadas de subversion frente a la libertad coartada y, por otro lado,
para la reconstruccién de la autogestion territorial y de la democracia directa.

Localizar y situar los acontecimientos en un marco de referencias espa-
cializadas, presentar una imagen personalizada de los territorios (barrio, ciu-
dad, region, pais), construir modelos espaciales a diferentes escalas y mapas de
localizacién, interpretar un paisaje para comprenderlo como un elemento més
del territorio, descodificar las diferentes formas de la organizacion del espacio
en el mundo o saber negociar la ocupacién y utilizacién del espacio, son algu-
nas de las habilidades que mediante toda una serie de secuencias educativas
establecidas por los docentes pueden llegar a adquirir los alumnos como pre-
paracién para una vida futura basada en la reflexién critica y la accién social.

Reivindicar una geografia de la democracia remite sin duda alguna a la
recuperacién de una geografia socio-politica (Bussi, 2001, p. 266). Poco utiliza-
da por los gedgrafos como campo de investigacion ésta posee dos vertientes
analiticas que a su vez se complementan (cf. Di Meo, 1998 y Raffestin, 1980).
Teniendo el concepto de lo politico como eje central del andlisis, la geografia
socio-politica puede ser definida como el estudio de las organizaciones espa-
cializadas en las que se ejerce el Poder y de los desequilibrios en las relacio-
nes sociales que acompafian la cotidianidad de toda sociedad civil. También
puede entenderse como el estudio de la asimilacién del Poder al sentido co-
mun presente en cada accién de los individuos. En todo caso, hay un interés
comun en analizar los “juegos politicos” de la “participacion” a partir de las
interrelaciones de orden espacial entre las dos formas de (P)oderes que por su
composicion han de calificarse de sociales y politicas.

A propésito de la educacién para la ciudadania, aquello que la geogra-
fia puede aportar al conocimiento de los procesos democraticos, su funciona-
miento en general y la prictica politica a nivel especifico, estd en el hecho de
que todo objeto geogréfico susceptible de concernir al ciudadano sobre el cual
le incumbe una decisién, hace necesario un razonamiento que vaya mds alld
de la mera dimensién ciudadana en torno a la que se generan ciertas opiniones
que vehiculadas por los medios de comunicacién desarrollan un examen su-
perficial de la realidad (Mc Andrew et al., 1997, pp. 58-59). La formacién civica
requiere una superacion del nivel descriptivo y por tanto apostar por una ana-
litica geografica de las relaciones entre los territorios y la estructura de orden
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que se impone en ellos aunque sin dispersar en el acto de observar la realidad
una reflexién introspectiva muy caracteristica de la geografia como disciplina.

Dejando al margen el aspecto doctrinal de toda teorfa cientifica, la geo-
graffa y la educacién para la ciudadania encuentran en este limite epistemo-
l6gico un dmbito de reconocimiento mutuo, de ahi que Michel Bussi afirme
que la democracia es en esencia “anisotrépica” (2001, p. 269), es decir, una
forma de convivencia cuya aplicacién nunca es idéntica, ni en el tiempo ni en
el espacio. Definida como un fenémeno anisotrépico, el acercamiento com-
parativo se convierte en necesario para la comprensién de toda experiencia
democrética en la pluralidad de territorios de los cuales no hay un modelo
tnico ni un tinico modo de desarrollo.

La organizacién socio-espacial de las formas de produccién flexible im-
plica a su vez la puesta en funcionamiento de nuevos modelos renovados de
relaciones sociales que se centran en la disminucion del poder de las clases
populares y de los movimientos comunitarios y sociales, que luchan por una
democracia de base no regulada por la aceleracién de las innovaciones indus-
triales ni impuesta por las estrategias comerciales de consumo obsesivo. De
ahi la necesidad de superponer a la flexibilizacién del territorio —cuyo primer
efecto es la reestructuracién de la organizacién social con el objetivo de pre-
disponerla a las nuevas dindmicas del capital—, otra espacialidad civil consti-
tuida en el territorio a través de una educacién auténoma una vez rechazada
toda inculcacién de valores y de comportamientos adheridos al conformismo.
Esta es la gran exigencia de una sociedad verdaderamente democratica: re-
chazo de una verdad impuesta como un mecanismo de orden instrumental y
necesidad de un conocimiento de las instituciones y la forma como funcionan
desplegadas en el territorio, esto es, necesidad de un conocimiento para el
andlisis y comprension de la realidad social en la actualidad.
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