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Resumen

Los resultados de las evaluaciones internacionales PIRLS y PISA evidencian las
dificultades de algunos paises en la puesta en marcha de las mejoras educativas en
la dltima década. Estas deben implementarse no sélo desde el marco legislativo y
curricular, sino a través de dos piezas claves necesarias para estudiar una profunda
transformacion en los procesos de ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura en
Espana. Por un lado, la formacion continua del profesorado debe abordarse a través
de modelos de aprendizaje que toman en cuenta la experiencia previa de los docentes
e inciden en el cambio de hdbitos a través de una evaluacién eficaz. Por otro, esta
investigacion incide en la necesidad de desarrollar instrumentos que profundicen y
faciliten al profesorado la labor de evaluacion continua.

Nuestro proyecto iniciado en 2011 ha abierto una nueva perspectiva en la mejora educativa
a través de la colaboracién entre la universidad y la escuela (Darling-Hammond, 2000b).
Fruto de esta colaboracion hallamos tanto el disefio de una formacion del profesorado
adaptada a las necesidades de un entorno singular como el desarrollo de herramientas
de evaluacién. Ambos elementos son fruto del trabajo colaborativo y presenta una
de las opciones mas eficaces en la mejora de los habitos docentes en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura. La adopcién de un enfoque de evaluacién
para el aprendizaje permite que las nuevas herramientas (como muestran las distintas
funcionalidades de HEVAFOR) faciliten la planificacién docente de la lectoescritura, el
feedback y 1a deteccion precoz de dificultades en el aprendizaje lectoescritor.

Palabras clave: educacion infantil, evaluacién formativa, formacion del profesorado,
tecnologia educativa



Introduccion

Los resultados en lectoescritura obtenidos por el alumnado espanol que cursa
niveles de ensefianza obligatoria, tanto en evaluaciones nacionales (evaluaciones
diagnosticas a los 8 y 11 aios) como internacionales (PISA 2012, PIRLS 2011),
han mostrado una escasa o nula mejoria en relacion a las evaluaciones anteriores
de 2000, 2006 y 2009, respectivamente. Preocupados por estos resultados, no
han sido pocos los paises europeos que han legislado en relacion a los curriculos
de educacidn obligatoria con el fin de paliar este déficit en la ensefianza de la
lectura y escritura. Las recomendaciones metodoldgicas y la incorporacién de
las competencias clave al curriculum prescriptivo (en particular, la competencia
comunicativa lingiiistica) no han permitido detectar en los ultimos afios cambios
sustanciales en los habitos de ensefianza y evaluacion del profesorado ni en los
resultados del proceso de ensefianza-aprendizaje de los alumnos. Del mismo
modo, la ampliacion a casi toda la poblacién de la escolarizacion de los tres a los
cinco afios y la ensefianza precoz de la lectoescritura en la etapa de Educacion
Infantil no se ha traducido en una mayor eficiencia de la competencia lectora y
escritora en Espafia en comparacion con otros paises de la OCDE (EURYDICE,
2011; Carmena & al., 2002).

En consecuencia, los datos de las evaluaciones internacionales sefialan
indirectamente a la formacién del profesorado como una de las causas de los
resultados obtenidos en la ultima década. Esta formacién del profesorado en
Espafia revela importantes carencias en el ambito de la diddctica de la lectura y
la escritura (Tolchinsky & al, 2010; Rios & al., 2012; Sanchez & Alonso-Cortés,
2012), tanto en términos de la intensidad de la formacidn inicial recibida como
en la calidad de la formacion continua a la que tiene acceso (EURYDICE,
2011). En este sentido, la adquisicion de habilidades por parte del profesorado
asi como la creacién de nuevos habitos de trabajo basados en la integracion
de la programacion de aula y la evaluacion del aprendizaje contribuye
significativamente a la mejora de los procesos de ensefianza-aprendizaje de la
lectoescritura (Darling-Hammond, 1999, 2000a; IRA, 2007). De hecho, esto
mismo es confirmado por las pruebas PIRLS de 2006, donde se sugiere que
exite una relacion directa entre la metodologia de la ensefianza de lalecturay la
formacién inicial, la motivacidén y el compromiso de los docentes (Anders, & al.,
2000). Del mismo modo, la formacion permanente del profesorado en lectura
y escritura suele consistir en talleres o conferencias de corta duracion, siendo
menos frecuente otros tipos de formacién con mayor eficacia (Biancarosa &
Snow, 2006). En el caso de Espaiia, la formacion contintia es la mas extensa de
Europa (EURYDICE, 2011). Sin embargo, esto no se ha traducido en mejoras
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sustanciales del aprendizaje lecto-escritor de los alumnos ni en cambios de
habitos docentes en el aula (PISA, 2012; PIRLS, 2011).

La actualizacién cientifica y didactica del profesorado es mas efectiva
cuando los profesores participan en la elaboracion y experimentacion, a través
de la investigacién colaborativa de los recursos educativos que necesitan en
el aula (TALIS, 2009). Los recursos educativos elaborados a través de dicha
investigacion colaborativa resultan mas validos y transferibles en el contexto
de las aulas (Yin, 1989; Stake, 1998). Los resultados obtenidos muestran
que las evaluaciones que descansan en registros sistematicos son utiles
para el profesorado en la medida en que facilitan una toma de decisiones
fundamentada sobre la programacioén y disefio didactico en la ensefianza para
mejorar el aprendizaje de los alumnos (Camps & Ribas, 2000).

La aplicacién de un enfoque de evaluacion para el aprendizaje introduce
un cambio fundamental en la mejora de la ensefianza de la alfabetizacion
inicial de Educacion Infantil en un contexto hibrido (Lonigan, 2010; Pahl &
Rowsell, 2012). Dicho enfoque permitird identificar qué tipo de actividades
de enseianza son las mas aconsejables para mejorar las competencias de los
alumnos (Wiliam, 2011, 11-12). El desarrollo de recursos digitales para la
planificacién y la evaluacién contemplados en nuestra propuesta (servicio
web, aplicacion para tabletas, gufas didacticas, etc.) hace posible una toma
de decisiones educativas sobre el aprendizaje logrado por el alumno mas agil
y fundamentada en la informacién recogida. Este tipo de recursos permite
recuperar de inmediato los registros realizados por los profesores en el aula
a lo largo del tiempo y facilitar el analisis simultineo de un mayor nimero de
variables observadas (Pakarinen &al.,2010). Por ultimo, la participacion de las
familias en la evaluacién es crucial en la mejora del aprendizaje lecto-escritor
del alumno a partir de un mayor conocimiento del proceso de ensenanza-
aprendizaje de sus hijos en la aplicacion de las actividades propuestas por el
profesorado (Oliver & al., 2002; Marjanovi¢-Umek, 2011; Jacobs, 2012).

En otro sentido, la evaluacion para el aprendizaje puede definirse como la
“evaluacion que tiene como prioridad en su disefio y en su préctica servir al
propdsito de promover el aprendizaje de los estudiantes” (Black, & al., 2004,
10). Para que una evaluacion pueda satisfacer ese proposito debe proporcionar
una informacién que profesores y alumnos puedan utilizar a modo de
retroalimentaciéon para valorar lo que estdn haciendo y que modifique el
proceso de enseflanza-aprendizaje en el que estan implicados. Es decir, para
que la informacién que proporciona la evaluacion sea “instruccionalmente
aprovechable (...) debe indicar algo mas que la diferencia entre el progreso
actual y el progreso deseado (...)” y debe sefialar también “qué tipo de
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actividades de ensefianza son las mas aconsejables para mejorar las capacidades
de los alumnos” (Wiliam, 2011, 11-12).

En definitiva, esta investigacion plantea alternativas a una de las debilidades
que posee la enseflanza de la lectura y la escritura en la Educacién formal en
Espana, reflexionando sobre como evaluar el proceso de ensefianza-aprendizaje
de la lectoescritura infantil. Contintia con el desarrollo de herramientas de
evaluacion de la lectoescritura ttiles, econémicas y fiables para el profesorado
en el aula y plantea como elemento fundamental la retroalimentacién o feedback
al alumno, en la aplicacién del concepto de evaluacion formativa (Black & al.,
2004). Por ultimo, se ha disefiado una formacién continua del profesorado con
el fin de que éste pueda optimizar el uso de los instrumentos de evaluacién
desarrollados en la investigacion.

Objetivos:

Los objetivos que han orientado este proyecto son los siguientes:

1. Disenar un mddulo de formacion continua para maestros de Educacion
Infantil sobre la programacion y evaluacién formativa del aprendizaje
de la lectoescritura en un contexto multimodal e hibrido (Myrberg,
2007; Risko, & al., 2008).

2. Elaborar herramientas digitales para la programacion de la ensefianza
y evaluacion del aprendizaje de la lectoescritura, dirigidas a maestros
de Educacién Infantil con la participacion de las familias y bajo la
supervision de los equipos directivos (Wiliam, 2011; Oliver & al., 2002;
Marjanovi¢-Umek, 2011; Jacobs, 2012; Pakarinen & al., 2010).

Metodologia:

Con el propodsito de garantizar la validez y aplicabilidad de las estrategias
disefiadas para la mejora de la lectoescritura en el alumnado de Educacién,
hemos adoptado un enfoque de investigacidn, desarrollo e innovacién de
naturaleza colaborativa (Medina, 1994). Desde esta perspectiva se concibe
la investigaciéon como un trabajo conjunto de investigadores y profesionales
de la educacién, en nuestro caso profesores universitarios de diferentes
ambitos de conocimiento (metodologia de evaluacion, didactica de la lengua
e informatica). Ambos participan en la planificacidn, la implementacion y el
andlisis de la investigacion desarrollada para resolver determinados problemas
identificados en la practica educativa, relacionando tanto los procesos de
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investigacién e innovacién como el desarrollo y la formacién profesional en
los docentes.

El cardcter colaborativo implica la busqueda de soluciones a problemas
concretos, la puesta en practica de procedimientos de recogida de datos,
desarrollo de materiales, aplicacion y evaluacion de los mismos a través de un
esfuerzo cooperativo. En suma, el proceso de investigacion se utiliza como una
estrategia de intervencion para la mejora de la practica educativa a través del
desarrollo profesional del profesorado. Las soluciones asi generadas permiten
ademds su concrecion posterior en forma de recursos educativos tales como
guias didacticas, aplicaciones informaticas o cursos de formacion en centros
para el profesorado.

En concreto, la investigacion fue organizada como un estudio de casos
en un Centro de Educacion Infantil de la provincia de Sevilla en el que estan
matriculados 254 alumnos, distribuidos en diez unidades (tres en los niveles
de 3 y 4 afios, y cuatro en el de 5 afios). En el Centro imparten docencia diez
profesores tutores y tres profesores de apoyo, dos de ellos a tiempo parcial, pues
realizan las tareas de direccion y jefatura de estudios del Centro. Todos ellos
participaron en la investigacion.

Esta se desarroll6 en diferentes etapas:

12. Desarrollo de habilidades generales de programacion y evaluacion del
aprendizaje de los alumnos, desde un enfoque de evaluacion orientada
al aprendizaje y apoyada en el uso de aplicaciones informaticas. Se ha
llevado a cabo en el periodo septiembre 2011-junio de 2013.

2. Desarrollo de habilidades especificas relacionadas con la ensefianza y
la evaluacién de la lectoescritura.

Los resultados obtenidos en la primera fase indican que el profesorado de
Educacion Infantil ha modificado sus habitos de programacién y de evaluacion
inicial y continua del alumno. Asi, en sus programaciones diarias de aula el
profesorado ha incorporado criterios e indicadores de evaluacién haciendo que
exista una correspondencia biunivoca entre lo que se ensefia y lo que se evalda.
De igual modo, ha aumentado la frecuencia de los registros diarios realizados a
partir de las observaciones en el aula de todos los profesores del Centro.

Esta primera fase de la investigacion también ha permitido detectar nuevas
necesidades entre el profesorado participante relacionadas con el ambito de la
ensefianza y la evaluacion delalectoescritura. Del andlisis de dichas necesidades,
realizado por todos los participantes (profesorado de Educaciéon Infantil y
profesorado de la Universidad), se ha derivado una propuesta de intervencién
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que, en términos operativos, requiere: a) el diseio de una propuesta de
formacién y de unos recursos educativos para el profesorado; b) la aplicacién
de dicha propuesta de intervencion; y, ¢) la evaluacion y mejora de la misma.

shnibisis de la erseflarma de la
lectoescritara ¥ deteccidn de
recesidades.

sFlarificamidn de L irdervencidn en...
sFormacidn del profesorada
sRemrsos educatives

sFEn el centio escolar

d. Eraluacidn

Figura 1. Fases de la investigacion en el CEI

Los resultados obtenidos en la fase anterior de esta investigaciéon nos
permiten configurar una propuesta para la mejora de la competencia en la
accion del profesorado en el &mbito de la lectoescritura, que constituye la base
de la presente comunicacién. Igualmente, el desarrollo en la fase anterior del
servicio web HEVAFOR (http://evaluacion.sesid.es), complementado por el uso
de una aplicacién para tabletas digitales, nos permite avanzar ahora, apoyados
en dichos recursos, en la elaboracién de nuevas funcionalidades alineadas con
la enseflanza y la evaluacion de la lectoescritura. En este sentido, la segunda
fase de este proyecto tiene los siguientes objetivos:

a) Una mejora de las habilidades del profesorado en el ambito de la
ensefanza y la evaluacion de la lectoescritura.

b) Un procedimiento de evaluacién de la lectoescritura para que pueda
ser aplicado por el profesorado, desarrollado desde una perspectiva de
evaluacion orientada al aprendizaje que contemple la evaluacién inicial,
continuay final delosalumnos, con sus correspondientes procedimientos
y técnicas de recogida de informacion para el profesorado, asi como
la elaboracion del informe anual de evaluacién individualizado y el
informe individualizado de final de ciclo. Este procedimiento orientaria
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las actuaciones de todos los participantes en la evaluacién (sobre todo,
profesores, padres y alumnos).

c) Procedimientos de observaciéon y registro del proceso lecto-escritor
para ser utilizados por el profesorado en el aula, que tomen como
punto de partida una tabla de especificaciones elaborada para ordenar
la secuencia de aprendizaje de la lectoescritura en los alumnos de 3 a 5
anos y, por ende, en las programaciones de aula.

d) Desarrollo de nuevas funcionalidades de la aplicacion HEVAFOR,
asociadas a la ensefianza y a la evaluacién de la lectoescritura.

Propuesta para la mejora de la competencia docente del profesorado en la
ensefanza de la lectoescritura

1. Propuesta de formacion
La propuesta de formacion queda estructurada en los objetivos, contenidos,
metodologia y evaluacidon que siguen.

Objetivos de la formacion del profesorado

a) Construir un discurso compartido sobre las dimensiones de la lectura y
la escritura, en el marco de la competencia en comunicacién lingiiistica,
que define qué entiende el profesorado por un lecto-escritor maduro.

b) Disefiar un constructo teérico comun sobre la ensefianza y la evaluacion
de la lectoescritura que parta de la reflexion del profesorado sobre su
propia practica en el aula previa a la formacion.

c) Favorecer la comprension por parte del profesorado de los procesos de
aprendizaje de la lectura y la escritura seguidos por el alumno.

d) Promover la elaboraciéon por parte del profesorado de secuencias
didécticas para la ensefianza de la lectura y la escritura, acordes a los
procesos de aprendizaje de los alumnos.

e) Facilitar al profesorado el acceso a estrategias y recursos para la
evaluacion de los procesos y los productos lecto-escritores.

f) Mejorar las estrategias utilizadas por el profesorado para proporcionar
feedback alos alumnos, a partir de la evaluacion, que les ayude a mejorar
sus habilidades lecto-escritoras.
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Modalidad de formacion

La modalidad de formacién continua elegida es la conocida “formacién
en centros” escolares, con el apoyo del Centro del Profesorado de Lebrija
(Sevilla)!!. La formacidn se ha planteado con un caracter semipresencial, con
reuniones quincenales con un PDI de la US y con tareas de tipo e-learning.
Dichas tareas se realizaran en una plataforma “Modular Object-Oriented
Dynamic Learning Environment” (Moodle) que esta alojada en http://avanza.
uca.es/moodle_evalfor/course/view.php?id=155. La duracion de este periodo
de formacion sera de cinco meses, de enero a mayo de 2014, y constara de
sesenta horas de formacién, que incluyen asesoramiento, elaboracion, analisis
y discusién de propuestas, aplicacion en el aula y revision para la mejora.

Metodologia

En el marco de la formacion continua del profesorado de Educacion
Infantil hemos optado por la secuencia ERCA, que desarrolla una secuencia
de aprendizaje que se orienta hacia una formacién para el aprendizaje adulto.
Para el disefio de esta formaciéon hemos seguido las aportaciones de Kolb &
Kolb (2005) y fundamentos tedricos del programa EVAPES-DevalSimWeb
(Evaluacién para el aprendizaje en la Educaciéon Superior), cuyos principios
formativos son los siguientes (Rodriguez & al., 2013, 13):

a. Respeto a los aprendices® y su experiencia.

Iniciar el aprendizaje a partir de la experiencia de los aprendices sobre
la materia objeto de estudio.

Crear y mantener un espacio acogedor para el aprendizaje.

Crear un espacio para el aprendizaje conversacional.

Crear un espacio para el desarrollo de la experiencia.

Crear espacios para la accion y la reflexion.

Crear espacios para los sentimientos y el pensamiento.

Crear espacio para el aprendizaje de dentro a fuera.

Crear espacio para que los aprendices se apropien de su aprendizaje.

e

S R N S

El disefio de la secuencia ERCA ha orientado la estructura y puesta en
marcha del programa de formacién del profesorado de E.I. La secuencia
ERCA esta compuesta de cuatro pasos (la experiencia concreta, la observacion
reflexiva, la conceptualizacién abstracta y la experimentacion activa). Este

1  http://www.ceplebrija.com/portal/

2 ‘Aprendiz, en el trabajo de Rodriguez & al., 2013, hace referencia al proceso de aprendizaje desar-
rollado por un adulto, en nuestro trabajo ese adulto seria un profesor.
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planteamiento conduce a un disefio del programa formativo construido a
través de varias unidades formativas que, a su vez, se desarrolla a partir de una
secuencia ERCA completa compuesta por cuatro pasos (experiencia, reflexion,
conceptualizaciéon y accién).

UF-

!

UF-2

UF-n

;

iy
n o

4| [« |
[

Figura 2: Secuencia de Aprendizaje ERCA (Rodriguez et al., 2013:16).

t

De este esquema podemos deducir que cada Unidad formativa (UF) posee
un ciclo completo de la secuencia experiencia-reflexion-conceptualizacion-
actuacion, y que cada unidad formativa sirve, a su vez, de experiencia para la
siguiente. De este modo se consigue hilvanar cada uno de los contenidos del
curso en un mismo ciclo de aprendizaje.

Contenidos de la formacion

Laformacién del profesorado aborda las siguientes cuestiones que, alineadas
en diferentes unidades formativas, actian a modo de eje de articulacion de las
necesidades y problematicas planteadas por el profesorado del centro:

Unidad formativa 1: ;Qué es “leer” y “escribir” en la competencia
comunicativa lingiiistica? Analisis de las dimensiones competenciales de
la expresion escrita.

Unidad formativa 2: Competencias previas o prerrequisitos necesarios para
que dé comienzo el proceso de alfabetizacion. Una perspectiva sobre el
desarrollo cognitivo de los nifios.

Unidad formativa 3: Proceso del aprendizaje lector. Métodos de ensefianza de
la lectura. Retraso lector y problemas en el aprendizaje de la lectura.

Unidad formativa 4: Secuencia didactica de la lectura y su evaluacién.
Estrategias de feedback.
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Unidad formativa 5: Proceso del aprendizaje escritor. Métodos de ensefianza
de la escritura. Retraso escritor y problemas en el aprendizaje de la escritura.

Unidad formativa 6: Secuencia didactica de la escritura y su evaluacion.
Estrategias de feedback.

Unidad formativa 7: La evaluacién del proceso lecto-escritor en el aula de
infantil. Resumen y experiencias.

Evaluacion

La evaluacion del desarrollo y de los resultados del programa formativo para
profesores de E.I. sobre la lectoescritura se realizara siguiendo la metodologia
de la evaluacién comprensiva/respondente (Stake, 1973), donde se abordaran
los siguientes apartados:

a. La evaluacion del desarrollo de formacion.
b. La evaluacion de los resultados de la formacion.
¢. La evaluacién del impacto de la formacion en la accién de los profesores.

Los objetivos basicos de la evaluacion son dos:

a. Constatar como se ha llevado a cabo el programa de formacion y si éste
ha seguido su disefio.

b. Determinar el grado de cumplimiento de los objetivos de la formacién,
considerando en qué medida los profesores de E.I. han transformado
sus habitos y han empezado a mejorar su enfoque y sus practicas de
enseflanza y evaluacion de la lectura y escritura en esta etapa.

Con este fin, utilizaremos los siguientes criterios de evaluacién que actiian
como referente para observar los cambios producidos por la formacién
continua propuesta al profesorado: coherencia, el interés y participacién, la
eficacia del proceso formativo, la utilidad del mismo y la satisfaccion.

La evaluacidn se realizard a partir del andlisis de la participaciéon del
profesorado en la construcciéon de un conocimiento compartido sobre la
enseflanza y la evaluacion de la lectoescritura, reflejada en los portafolios que
elaboraran los participantes en la formacidn. Asimismo, se analizara la practica
docente a partir de los productos (programaciones de aula en el ambito de la
lectoescritura, registros de observaciones de los alumnos realizados en el aula)
generados por el profesorado. También se analizaran los procesos de lectura y
escritura a partir de las secuencias didacticas elaboradas por el profesorado y del
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feedback ofrecido a los alumnos, tanto durante como después de la formacion.
El seguimiento de los procesos de ensefianza y evaluacién desarrollados en el
aula se realizara ademds a través de grabaciones en video.

2. Diseiio y desarrollo de recursos educativos

La aplicacion de procedimientos e instrumentos de evaluacion vélidos (es decir,
desarrollados en colaboracion con el profesorado y que pudieran aplicarse de
manera sistematica en el aula) es uno de los objetivos fundamentales de la
investigacion. El desarrollo de un enfoque de evaluacion para el aprendizaje
persigue dotar de coherencia, profundidad y capacidad de transferencia el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura y la escritura en Educacion
Infantil. Los fundamentos tedricos de este enfoque cabe situarlos, de una parte,
en las recomendaciones de la NAEYC y de la National Association of Early
Childhood Specialists in State Departments of Education (NAECSSDE) para
el desarrollo de una evaluacion efectiva y, de otra, en el concepto evaluacion
para el aprendizaje. De acuerdo con las orientaciones de ambas asociaciones,
recogidas en Parette, Blum y Boeckmann (2009), las practicas de evaluacion
para que sean efectivas deben: (a) ser significativas desde el punto de vista
de la educacién y del desarrollo de los nifios; (b) utilizar la informacién que
proporcionala evaluacion para comprender y mejorar el aprendizaje; (c) recoger
la informacién que sirve de base a la evaluacion en contextos naturalistas, es
decir, aquellos en los que tienen lugar las realizaciones de los alumnos; y (d)
apoyarse en los datos recogidos a lo largo del tiempo.

Por su parte, la evaluacién para el aprendizaje puede definirse como la
“evaluacion que tiene como prioridad en su disefio y en su practica servir al
propdsito de promover el aprendizaje de los estudiantes” (Black, 2004, 10).
Para que una evaluaciéon pueda satisfacer ese propdsito debe proporcionar
una informacién que profesores y alumnos puedan utilizar a modo de
retroalimentaciéon para valorar lo que estdn haciendo y que modifique el
proceso de enseflanza-aprendizaje en el que estan implicados. Es decir, para
que la informacién que proporciona la evaluacion sea “instruccionalmente
aprovechable (...) debe indicar algo mds que la diferencia entre el progreso
actual y el progreso deseado (...)” y debe sefialar también “qué tipo de
actividades de ensefianza son las mas aconsejables para mejorar las capacidades
de los alumnos” (Wiliam, 2011, 11-12).

Lanecesidad de crear una herramienta de evaluacién delalectoescritura que
desarrolle tanto la evaluacion para el aprendizaje como las orientaciones de la
evaluacion en Educacion Infantil de NAEYC y NAECSSDE hizo que el grupo de
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investigacion Evalfor (http://www.evalfor.net/), del que los autores del trabajo
son miembros activos, pensara en el desarrollo de una nueva funcionalidad
en el marco de la plataforma HEVAFOR (Herramienta de evaluacion
formatival’). Esta se articula en dos sistemas: una aplicacién mévil (Tablet)
y una aplicacién Web. El objetivo de la aplicacion movil (Tablet) es mostrar
al docente los contenidos que debe evaluar en cada momento, facilitando las
acciones de registro de observaciones del alumno, el objetivo es que el docente
centre toda la atencion en el alumnado. La captura de informacién en aula se
realiza a través de una aplicacion desarrollada para tablets, para su desarrollo se
ha tenido en cuenta conceptos de usabilidad, simplicidad y facilidad de trabajo
del docente. Esta plataforma web basada en la tecnologia JAVA que crea un
espacio colaborativo entre los docentes del mismo centro y permite que se
realicen con agilidad las siguientes tareas:

1. Programacion de aula: individual y compartida por el profesorado
(tutores, de apoyo, especialistas, PT, logopeda).
a. Vinculada a los objetivos de etapa e indicadores o items definidos

por el centro.

2. Registro de las actuaciones individuales o de grupo del alumnado en el
aula o de manera diferida.

3. Estadisticas de cada alumno, de cada nivel/grupo y del Centro.

4. Informes de evaluacion individualizados. Detectar puntos de refuerzo
del aula.

5. Informes periddicos para padres.

6. Cuadro de mando integral del equipo directivo.

Por otro lado, la gestién y consulta de la informacién disponible, asi como la
programacion de los momentos de cada dia, se realiza a través de la plataforma
web. Esta plataforma ofrece desde graficas con el progreso del alumno, hasta
la automatizacion de la generacién de boletines informativos al final de cada
periodo de evaluacion. Asi mismo, proporciona el acceso a los padres y madres
que pueden conocer el estado de sus hijos e hijas y comunicarse con el docente.
La captura de informacion en el aula se realiza con una aplicacion desarrollada
para Android disponible para un abanico muy amplio de tablets, en este
desarrollo se ha hecho especial hincapié en la usabilidad, ya que su manejo
no debe suponer ningtn sobreesfuerzo para el docente. En este sentido, la

3 Cfr. http://evaluacion.sesid.es (Usuario: demodocente. Password: demodocente).
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nueva funcionalidad de HEVAFOR permitira que los profesores optimicen la
ensefianza y la evaluacion de la lectoescritura.

Conclusiones

A tenor de la escasa mejora en los resultados comparados de las evaluaciones
PIRLS y PISA, la puesta en marcha de las mejoras educativas debe
implementarse no sdlo desde el marco legislativo y curricular (Myrberg, 2007).
Dos piezas claves son necesarias para abordar una profunda transformacion
en los procesos de ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura en Espafia. Por
un lado, se debe reflexionar sobre la formacion continua del profesorado a
través de modelos de aprendizaje que tomen en cuenta la experiencia previa
de los docentes e incidan en el cambio de habitos docentes a través de una
evaluacion mas eficaz. Por otro, esta investigacion apuesta por el desarrollo
de instrumentos que faciliten al profesorado la labor de evaluacion continua.

Nuestro proyecto, que concluird a finales de 2014, ha abierto una nueva
perspectivaenlamejoraeducativaatravésdelacolaboracionentrela Universidad
y la escuela (Darling-Hammond, 2000b). Fruto de esta colaboracion hallamos
tanto el disefio de una formacion del profesorado adaptada a las necesidades de
un entorno singular como el desarrollo de herramientas de evaluaciéon. Ambos
elementos son fruto del trabajo colaborativo y presenta una de las opciones
mas eficaces en la mejora de los habitos docentes en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lectoescritura. Del mismo modo, la adopcién de un enfoque
de evaluacion para el aprendizaje permite que las nuevas herramientas de
evaluacion faciliten la planificaciéon docente de la lectoescritura, el feedback y
la deteccion precoz de dificultades en el aprendizaje.

En conclusion, el eje de la mejora educativa se centra en el profesorado,
ambito secundario para la administraciéon educativa, pero esencial para
una mejora en las evaluaciones internacionales de PIRLS y PISA. No habra
mejoras sustanciales en estas pruebas internacionales hasta que no exista un
plan de mejora de la ensenanza de la lectoescritura que privilegie la formacién
del profesorado y el desarrollo de herramientas ttiles y rentables para su
evaluacion.

Este trabajo recoge un estudio en curso del que atn se estan recogiendo y
analizando resultados con nuevas versiones de la herramienta HEVAFOR. En
este sentido, algunas de las afirmaciones realizadas a lo largo del mismo deben
ser consideradas con un caracter provisional.
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