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EVALUACIÓN PARA EL APRENDIZAJE DE LA LECTOESCRITURA 

EN EDUCACIÓN INFANTIL. DESARROLLO DE NUEVAS 

HERRAMIENTAS PARA SU EVALUACIÓN

Fernando Guzmán-Simón y Eduardo García-Jiménez 
UNIVERSIDAD DE SEVILLA

Resumen

Los resultados de las evaluaciones internacionales PIRLS y PISA evidencian las 

di&cultades de algunos países en la puesta en marcha de las mejoras educativas en 

la última década. Éstas deben implementarse no sólo desde el marco legislativo y 

curricular, sino a través de dos piezas claves necesarias para estudiar una profunda 

transformación en los procesos de enseñanza-aprendizaje de la lectoescritura en 

España. Por un lado, la formación continua del profesorado debe abordarse a través 

de modelos de aprendizaje que toman en cuenta la experiencia previa de los docentes 

e inciden en el cambio de hábitos a través de una evaluación e&caz. Por otro, esta 

investigación incide en la necesidad de desarrollar instrumentos que profundicen y 

faciliten al profesorado la labor de evaluación continua.

Nuestro proyecto iniciado en 2011 ha abierto una nueva perspectiva en la mejora educativa 

a través de la colaboración entre la universidad y la escuela (Darling-Hammond, 2000b). 

Fruto de esta colaboración hallamos tanto el diseño de una formación del profesorado 

adaptada a las necesidades de un entorno singular como el desarrollo de herramientas 

de evaluación. Ambos elementos son fruto del trabajo colaborativo y presenta una 

de las opciones más e&caces en la mejora de los hábitos docentes en el proceso de 

enseñanza-aprendizaje de la lectoescritura. La adopción de un enfoque de evaluación 

para el aprendizaje permite que las nuevas herramientas (como muestran las distintas 

funcionalidades de HEVAFOR) faciliten la plani&cación docente de la lectoescritura, el 

feedback y la detección precoz de di&cultades en el aprendizaje lectoescritor.

Palabras clave: educación infantil, evaluación formativa, formación del profesorado, 

tecnología educativa
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Introducción

Los resultados en lectoescritura obtenidos por el alumnado español que cursa 

niveles de enseñanza obligatoria, tanto en evaluaciones nacionales (evaluaciones 

diagnósticas a los 8 y 11 años) como internacionales (PISA 2012, PIRLS 2011), 

han mostrado una escasa o nula mejoría en relación a las evaluaciones anteriores 

de 2000, 2006 y 2009, respectivamente. Preocupados por estos resultados, no 

han sido pocos los países europeos que han legislado en relación a los currículos 

de educación obligatoria con el -n de paliar este dé-cit en la enseñanza de la 

lectura y escritura. Las recomendaciones metodológicas y la incorporación de 

las competencias clave al currículum prescriptivo (en particular, la competencia 

comunicativa lingüística) no han permitido detectar en los últimos años cambios 

sustanciales en los hábitos de enseñanza y evaluación del profesorado ni en los 

resultados del proceso de enseñanza-aprendizaje de los alumnos. Del mismo 

modo, la ampliación a casi toda la población de la escolarización de los tres a los 

cinco años y la enseñanza precoz de la lectoescritura en la etapa de Educación 

Infantil no se ha traducido en una mayor e-ciencia de la competencia lectora y 

escritora en España en comparación con otros países de la OCDE (EURYDICE, 

2011; Carmena & al., 2002).

En consecuencia, los datos de las evaluaciones internacionales señalan 

indirectamente a la formación del profesorado como una de las causas de los 

resultados obtenidos en la última década. Esta formación del profesorado en 

España revela importantes carencias en el ámbito de la didáctica de la lectura y 

la escritura (Tolchinsky & al, 2010; Ríos & al., 2012; Sánchez & Alonso-Cortés, 

2012), tanto en términos de la intensidad de la formación inicial recibida como 

en la calidad de la formación continua a la que tiene acceso (EURYDICE, 

2011). En este sentido, la adquisición de habilidades por parte del profesorado 

así como la creación de nuevos hábitos de trabajo basados en la integración 

de la programación de aula y la evaluación del aprendizaje contribuye 

signi-cativamente a la mejora de los procesos de enseñanza-aprendizaje de la 

lectoescritura (Darling-Hammond, 1999, 2000a; IRA, 2007). De hecho, esto 

mismo es con-rmado por las pruebas PIRLS de 2006, donde se sugiere que 

exite una relación directa entre la metodología de la enseñanza de la lectura y la 

formación inicial, la motivación y el compromiso de los docentes (Anders, & al., 

2000). Del mismo modo, la formación permanente del profesorado en lectura 

y escritura suele consistir en talleres o conferencias de corta duración, siendo 

menos frecuente otros tipos de formación con mayor e-cacia (Biancarosa & 

Snow, 2006). En el caso de España, la formación continúa es la más extensa de 

Europa (EURYDICE, 2011). Sin embargo, esto no se ha traducido en mejoras 
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sustanciales del aprendizaje lecto-escritor de los alumnos ni en cambios de 

hábitos docentes en el aula (PISA, 2012; PIRLS, 2011).

La actualización cientí*ca y didáctica del profesorado es más efectiva 

cuando los profesores participan en la elaboración y experimentación, a través 

de la investigación colaborativa de los recursos educativos que necesitan en 

el aula (TALIS, 2009). Los recursos educativos elaborados a través de dicha 

investigación colaborativa resultan más válidos y transferibles en el contexto 

de las aulas (Yin, 1989; Stake, 1998). Los resultados obtenidos muestran 

que las evaluaciones que descansan en registros sistemáticos son útiles 

para el profesorado en la medida en que facilitan una toma de decisiones 

fundamentada sobre la programación y diseño didáctico en la enseñanza para 

mejorar el aprendizaje de los alumnos (Camps & Ribas, 2000).  

La aplicación de un enfoque de evaluación para el aprendizaje introduce 

un cambio fundamental en la mejora de la enseñanza de la alfabetización 

inicial de Educación Infantil en un contexto híbrido (Lonigan, 2010; Pahl & 

Rowsell, 2012). Dicho enfoque permitirá identi*car qué tipo de actividades 

de enseñanza son las más aconsejables para mejorar las competencias de los 

alumnos (Wiliam, 2011, 11-12). El desarrollo de recursos digitales para la 

plani*cación y la evaluación contemplados en nuestra propuesta (servicio 

web, aplicación para tabletas, guías didácticas, etc.) hace posible una toma 

de decisiones educativas sobre el aprendizaje logrado por el alumno más ágil 

y fundamentada en la información recogida. Este tipo de recursos permite 

recuperar de inmediato los registros realizados por los profesores en el aula 

a lo largo del tiempo y facilitar el análisis simultáneo de un mayor número de 

variables observadas  (Pakarinen & al., 2010). Por último, la participación de las 

familias en la evaluación es crucial en la mejora del aprendizaje lecto-escritor 

del alumno a partir de un mayor conocimiento del proceso de enseñanza-

aprendizaje de sus hijos en la aplicación de las actividades propuestas por el 

profesorado (Oliver & al., 2002; Marjanovič‐Umek, 2011; Jacobs, 2012).

En otro sentido, la evaluación para el aprendizaje puede de*nirse como la 

“evaluación que tiene como prioridad en su diseño y en su práctica servir al 

propósito de promover el aprendizaje de los estudiantes” (Black, & al., 2004, 

10). Para que una evaluación pueda satisfacer ese propósito debe proporcionar 

una información que profesores y alumnos puedan utilizar a modo de 

retroalimentación para valorar lo que están haciendo y que modi*que el 

proceso de enseñanza-aprendizaje en el que están implicados. Es decir, para 

que la información que proporciona la evaluación sea “instruccionalmente 

aprovechable (…) debe indicar algo más que la diferencia entre el progreso 

actual y el progreso deseado (…)” y debe señalar también “qué tipo de 
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actividades de enseñanza son las más aconsejables para mejorar las capacidades 

de los alumnos” (Wiliam, 2011, 11-12).

En de(nitiva, esta investigación plantea alternativas a una de las debilidades 

que posee la enseñanza de la lectura y la escritura en la Educación formal en 

España, re*exionando sobre cómo evaluar el proceso de enseñanza-aprendizaje 

de la lectoescritura infantil. Continúa con el desarrollo de herramientas de 

evaluación de la lectoescritura útiles, económicas y (ables para el profesorado 

en el aula y plantea como elemento fundamental la retroalimentación o feedback 

al alumno, en la aplicación del concepto de evaluación formativa (Black & al., 

2004). Por último, se ha diseñado una formación continua del profesorado con 

el (n de que éste pueda optimizar el uso de los instrumentos de evaluación 

desarrollados en la investigación.

Objetivos:

Los objetivos que han orientado este proyecto son los siguientes:

1. Diseñar un módulo de formación continua para maestros de Educación 

Infantil sobre la programación y evaluación formativa del aprendizaje 

de la lectoescritura en un contexto multimodal e híbrido (Myrberg, 

2007; Risko, & al., 2008).

2. Elaborar herramientas digitales para la programación de la enseñanza 

y evaluación del aprendizaje de la lectoescritura, dirigidas a maestros 

de Educación Infantil con la participación de las familias y bajo la 

supervisión de los equipos directivos (Wiliam, 2011; Oliver & al., 2002; 

Marjanovič‐Umek, 2011; Jacobs, 2012; Pakarinen & al., 2010). 

Metodología:

Con el propósito de garantizar la validez y aplicabilidad de las estrategias 

diseñadas para la mejora de la lectoescritura en el alumnado de Educación, 

hemos adoptado un enfoque de investigación, desarrollo e innovación de 

naturaleza colaborativa (Medina, 1994). Desde esta perspectiva se concibe 

la investigación como un trabajo conjunto de investigadores y profesionales 

de la educación, en nuestro caso profesores universitarios de diferentes 

ámbitos de conocimiento (metodología de evaluación, didáctica de la lengua 

e informática). Ambos participan en la plani(cación, la implementación y el 

análisis de la investigación desarrollada para resolver determinados problemas 

identi(cados en la práctica educativa, relacionando tanto los procesos de 
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investigación e innovación como el desarrollo y la formación profesional en 
los docentes. 

El carácter colaborativo implica la búsqueda de soluciones a problemas 
concretos, la puesta en práctica de procedimientos de recogida de datos, 
desarrollo de materiales, aplicación y evaluación de los mismos a través de un 
esfuerzo cooperativo. En suma, el proceso de investigación se utiliza como una 
estrategia de intervención para la mejora de la práctica educativa a través del 
desarrollo profesional del profesorado. Las soluciones así generadas permiten 
además su concreción posterior en forma de recursos educativos tales como 
guías didácticas, aplicaciones informáticas o cursos de formación en centros 
para el profesorado. 

En concreto, la investigación fue organizada como un estudio de casos 
en un Centro de Educación Infantil de la provincia de Sevilla en el que están 
matriculados 254 alumnos, distribuidos en diez unidades (tres en los niveles 
de 3 y 4 años, y cuatro en el de 5 años). En el Centro imparten docencia diez 
profesores tutores y tres profesores de apoyo, dos de ellos a tiempo parcial, pues 
realizan las tareas de dirección y jefatura de estudios del Centro. Todos ellos 
participaron en la investigación. 

Ésta se desarrolló en diferentes etapas: 

1ª. Desarrollo de habilidades generales de programación y evaluación del 
aprendizaje de los alumnos, desde un enfoque de evaluación orientada 
al aprendizaje y apoyada en el uso de aplicaciones informáticas. Se ha 
llevado a cabo en el período septiembre 2011-junio de 2013.

2ª. Desarrollo de habilidades especí;cas relacionadas con la enseñanza y 
la evaluación de la lectoescritura. 

 
Los resultados obtenidos en la primera fase indican que el profesorado de 

Educación Infantil ha modi;cado sus hábitos de programación y de evaluación 
inicial y continua del alumno. Así, en sus programaciones diarias de aula el 
profesorado ha incorporado criterios e indicadores de evaluación haciendo que 
exista una correspondencia biunívoca entre lo que se enseña y lo que se evalúa. 
De igual modo, ha aumentado la frecuencia de los registros diarios realizados a 
partir de las observaciones en el aula de todos los profesores del Centro. 

Esta primera fase de la investigación también ha permitido detectar nuevas 
necesidades entre el profesorado participante relacionadas con el ámbito de la 
enseñanza y la evaluación de la lectoescritura. Del análisis de dichas necesidades, 
realizado por todos los participantes (profesorado de Educación Infantil y 
profesorado de la Universidad), se ha derivado una propuesta de intervención 
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que, en términos operativos, requiere: a)  el diseño de  una propuesta de 

formación y de unos recursos educativos para el profesorado; b) la aplicación 

de dicha propuesta de intervención; y, c) la evaluación y mejora de la misma. 

 

Figura 1. Fases de la investigación en el CEI 

Los resultados obtenidos en la fase anterior de esta investigación nos 

permiten con)gurar una propuesta para la mejora de la competencia en la 

acción del profesorado en el ámbito de la lectoescritura, que constituye la base 

de la presente comunicación.  Igualmente, el desarrollo en la fase anterior del 

servicio web HEVAFOR (http://evaluacion.sesid.es), complementado por el uso 

de una aplicación para tabletas digitales, nos permite avanzar ahora, apoyados 

en dichos recursos, en la elaboración de nuevas funcionalidades alineadas con 

la enseñanza y la evaluación de la lectoescritura. En este sentido, la segunda 

fase de este proyecto tiene los siguientes objetivos: 

a) Una mejora de las habilidades del profesorado en el ámbito de la 

enseñanza y la evaluación de la lectoescritura.

b) Un procedimiento de evaluación de la lectoescritura para que pueda 

ser aplicado por el profesorado, desarrollado desde una perspectiva de 

evaluación orientada al aprendizaje que contemple la evaluación inicial, 

continua y )nal de los alumnos, con sus correspondientes procedimientos 

y técnicas de recogida de información para el profesorado, así como 

la elaboración del informe anual de evaluación individualizado y el 

informe individualizado de )nal de ciclo. Este procedimiento orientaría 
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las actuaciones de todos los participantes en la evaluación (sobre todo, 

profesores, padres y alumnos). 

c) Procedimientos de observación y registro del proceso lecto-escritor 

para ser utilizados por el profesorado en el aula, que tomen como 

punto de partida una tabla de especi&caciones elaborada para ordenar 

la secuencia de aprendizaje de la lectoescritura en los alumnos de 3 a 5 

años y, por ende, en las programaciones de aula. 

d) Desarrollo de nuevas funcionalidades de la aplicación HEVAFOR, 

asociadas a la enseñanza y a la evaluación de la lectoescritura. 

Propuesta para la mejora de la competencia docente del profesorado en la 

enseñanza de la lectoescritura

1. Propuesta de formación

La propuesta de formación queda estructurada en los objetivos, contenidos, 

metodología y evaluación que siguen.  

Objetivos de la formación del profesorado

a) Construir un discurso compartido sobre las dimensiones de la lectura y 

la escritura, en el marco de la competencia en comunicación lingüística, 

que de&ne qué entiende el profesorado por un lecto-escritor maduro. 

b) Diseñar un constructo teórico común sobre la enseñanza y la evaluación 

de la lectoescritura que parta de la re5exión del profesorado sobre su 

propia práctica en el aula previa a la formación.

c) Favorecer la comprensión por parte del profesorado de los procesos de 

aprendizaje de la lectura y la escritura seguidos por el alumno.

d) Promover la elaboración por parte del profesorado de secuencias 

didácticas para la enseñanza de la lectura y la escritura, acordes a los 

procesos de aprendizaje de los alumnos.

e) Facilitar al profesorado el acceso a estrategias y recursos para la 

evaluación de los procesos y los productos lecto-escritores.

f) Mejorar las estrategias utilizadas por el profesorado para proporcionar 

feedback a los alumnos, a partir de la evaluación, que les ayude a mejorar 

sus habilidades lecto-escritoras.
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Modalidad de formación

La modalidad de formación continua elegida es la conocida “formación 

en centros” escolares, con el apoyo del Centro del Profesorado de Lebrija 

(Sevilla)[1]. La formación se ha planteado con un carácter semipresencial, con 

reuniones quincenales con un PDI de la US y con tareas de tipo e-learning. 

Dichas tareas se realizarán en una plataforma “Modular Object-Oriented 

Dynamic Learning Environment” (Moodle) que está alojada en http://avanza.

uca.es/moodle_evalfor/course/view.php?id=155. La duración de este periodo 

de formación  será de cinco meses, de enero a mayo de 2014, y constará de 

sesenta horas de formación, que incluyen asesoramiento, elaboración, análisis 

y discusión de propuestas, aplicación en el aula y revisión para la mejora.

Metodología

En el marco de la formación continua del profesorado de Educación 

Infantil hemos optado por la secuencia ERCA, que desarrolla una secuencia 

de aprendizaje que se orienta hacia una formación para el aprendizaje adulto. 

Para el diseño de esta formación hemos seguido las aportaciones de Kolb & 

Kolb (2005) y fundamentos teóricos del programa EVAPES-DevalSimWeb 

(Evaluación para el aprendizaje en la Educación Superior), cuyos principios 

formativos son los siguientes (Rodríguez & al., 2013, 13):

a. Respeto a los aprendices[2] y su experiencia.

b. Iniciar el aprendizaje a partir de la experiencia de los aprendices sobre 

la materia objeto de estudio.

c. Crear y mantener un espacio acogedor para el aprendizaje.

d. Crear un espacio para el aprendizaje conversacional.

e. Crear un espacio para el desarrollo de la experiencia.

f. Crear espacios para la acción y la re@exión.

g. Crear espacios para los sentimientos y el pensamiento.

h. Crear espacio para el aprendizaje de dentro a fuera.

i. Crear espacio para que los aprendices se apropien de su aprendizaje.

El diseño de la secuencia ERCA ha orientado la estructura y puesta en 

marcha del programa de formación del profesorado de E.I. La secuencia 

ERCA está compuesta de cuatro pasos (la experiencia concreta, la observación 

re@exiva, la conceptualización abstracta y la experimentación activa). Este 

1 http://www.ceplebrija.com/portal/ 

2  ‘Aprendiz’, en el trabajo de Rodríguez & al., 2013, hace referencia al proceso de aprendizaje desar-
rollado por un adulto, en nuestro trabajo ese adulto sería un profesor. 
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planteamiento conduce a un diseño del programa formativo construido a 

través de varias unidades formativas que, a su vez, se desarrolla a partir de una 
secuencia ERCA completa compuesta por cuatro pasos (experiencia, re$exión, 

conceptualización y acción).

Figura 2: Secuencia de Aprendizaje ERCA (Rodríguez et al., 2013:16).

De este esquema podemos deducir que cada Unidad formativa (UF) posee 

un ciclo completo de la secuencia experiencia-re$exión-conceptualización-

actuación, y que cada unidad formativa sirve, a su vez, de experiencia para la 

siguiente. De este modo se consigue hilvanar cada uno de los contenidos del 

curso en un mismo ciclo de aprendizaje.

Contenidos de la formación

La formación del profesorado aborda las siguientes cuestiones que, alineadas 

en diferentes unidades formativas, actúan a modo de eje de articulación de las 

necesidades y problemáticas planteadas por el profesorado del centro:

Unidad formativa 1: ¿Qué es “leer” y “escribir” en la competencia 

comunicativa lingüística? Análisis de las dimensiones competenciales de 

la expresión escrita.

Unidad formativa 2: Competencias previas o prerrequisitos necesarios para 

que dé comienzo el proceso de alfabetización. Una perspectiva sobre el 

desarrollo cognitivo de los niños.

Unidad formativa 3: Proceso del aprendizaje lector. Métodos de enseñanza de 

la lectura. Retraso lector y problemas en el aprendizaje de la lectura.

Unidad formativa 4: Secuencia didáctica de la lectura y su evaluación. 

Estrategias de feedback. 
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Unidad formativa 5: Proceso del aprendizaje escritor. Métodos de enseñanza 

de la escritura. Retraso escritor y problemas en el aprendizaje de la escritura. 

Unidad formativa 6: Secuencia didáctica de la escritura y su evaluación. 

Estrategias de feedback.

Unidad formativa 7: La evaluación del proceso lecto-escritor en el aula de 

infantil. Resumen y experiencias.

Evaluación

La evaluación del desarrollo y de los resultados del programa formativo para 

profesores de E.I. sobre la lectoescritura se realizará siguiendo la metodología 

de la evaluación comprensiva/respondente (Stake, 1973), donde se abordarán 

los siguientes apartados:

a. La evaluación del desarrollo de formación.

b. La evaluación de los resultados de la formación.

c. La evaluación del impacto de la formación en la acción de los profesores.

Los objetivos básicos de la evaluación son dos:

a. Constatar cómo se ha llevado a cabo el programa de formación y si éste 

ha seguido su diseño.

b. Determinar el grado de cumplimiento de los objetivos de la formación, 

considerando en qué medida los profesores de E.I. han transformado 

sus hábitos y han empezado a mejorar su enfoque y sus prácticas de 

enseñanza y evaluación de la lectura y escritura en esta etapa.

Con este ;n, utilizaremos los siguientes criterios de evaluación que actúan 

como referente para observar los cambios producidos por la formación 

continua propuesta al profesorado: coherencia, el interés y participación, la 

e*cacia del proceso formativo, la utilidad del mismo y la satisfacción. 

La evaluación se realizará a partir del análisis de la participación del 

profesorado en la construcción de un conocimiento compartido sobre la 

enseñanza y la evaluación de la lectoescritura, re=ejada en los portafolios que 

elaborarán los participantes en la formación. Asimismo, se analizará la práctica 

docente a partir de los productos (programaciones de aula en el ámbito de la 

lectoescritura, registros de observaciones de los alumnos realizados en el aula) 

generados por el profesorado. También se analizarán los procesos de lectura y 

escritura a partir de las secuencias didácticas elaboradas por el profesorado y del 
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feedback ofrecido a los alumnos, tanto durante como después de la formación. 
El seguimiento de los procesos de enseñanza y evaluación desarrollados en el 

aula se realizará además a través de grabaciones en vídeo. 

2. Diseño y desarrollo de recursos educativos

La aplicación de procedimientos e instrumentos de evaluación válidos (es decir, 

desarrollados en colaboración con el profesorado y que pudieran aplicarse de 

manera sistemática en el aula) es uno de los objetivos fundamentales de la 

investigación. El desarrollo de un enfoque de evaluación para el aprendizaje 

persigue dotar de coherencia, profundidad y capacidad de transferencia el 

proceso de enseñanza-aprendizaje de la lectura y la escritura en Educación 

Infantil. Los fundamentos teóricos de este enfoque cabe situarlos, de una parte, 

en las recomendaciones de la NAEYC y de la National Association of Early 

Childhood Specialists in State Departments of Education (NAECSSDE) para 

el desarrollo de una evaluación efectiva y, de otra, en el concepto evaluación 

para el aprendizaje. De acuerdo con las orientaciones de ambas asociaciones, 

recogidas en Parette, Blum y Boeckmann (2009), las prácticas de evaluación 

para que sean efectivas deben: (a) ser signi7cativas desde el punto de vista 

de la educación y del desarrollo de los niños; (b) utilizar la información que 

proporciona la evaluación para comprender y mejorar el aprendizaje; (c) recoger 

la información que sirve de base a la evaluación en contextos naturalistas, es 

decir, aquellos en los que tienen lugar las realizaciones de los alumnos; y (d) 

apoyarse en los datos recogidos a lo largo del tiempo. 

Por su parte, la evaluación para el aprendizaje puede de7nirse como la 

“evaluación que tiene como prioridad en su diseño y en su práctica servir al 

propósito de promover el aprendizaje de los estudiantes” (Black, 2004, 10). 

Para que una evaluación pueda satisfacer ese propósito debe proporcionar 

una información que profesores y alumnos puedan utilizar a modo de 

retroalimentación para valorar lo que están haciendo y que modi7que el 

proceso de enseñanza-aprendizaje en el que están implicados. Es decir, para 

que la información que proporciona la evaluación sea “instruccionalmente 

aprovechable (…) debe indicar algo más que la diferencia entre el progreso 

actual y el progreso deseado (…)” y debe señalar también “qué tipo de 

actividades de enseñanza son las más aconsejables para mejorar las capacidades 

de los alumnos” (Wiliam, 2011, 11-12). 

La necesidad de crear una herramienta de evaluación de la lectoescritura que 

desarrolle tanto la evaluación para el aprendizaje como las orientaciones de la 

evaluación en Educación Infantil de NAEYC y NAECSSDE hizo que el grupo de 
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investigación Evalfor (http://www.evalfor.net/), del que los autores del trabajo 
son miembros activos, pensara en el desarrollo de una nueva funcionalidad 
en el marco de la plataforma HEVAFOR (Herramienta de evaluación 
formativa[3]). Ésta se articula en dos sistemas: una aplicación móvil (Tablet) 
y una aplicación Web. El objetivo de la aplicación móvil (Tablet) es mostrar 
al docente los contenidos que debe evaluar en cada momento, facilitando las 
acciones de registro de observaciones del alumno, el objetivo es que el docente 
centre toda la atención en el alumnado. La captura de información en aula se 
realiza a través de una aplicación desarrollada para tablets, para su desarrollo se 
ha tenido en cuenta conceptos de usabilidad, simplicidad y facilidad de trabajo 
del docente. Esta plataforma web basada en la tecnología JAVA que crea un 
espacio colaborativo entre los docentes del mismo centro y permite que se 
realicen con agilidad las siguientes tareas:

1. Programación de aula: individual y compartida por el profesorado 
(tutores, de apoyo, especialistas, PT, logopeda).
a. Vinculada a los objetivos de etapa e indicadores o ítems de9nidos 

por el centro. 
2. Registro de las actuaciones individuales o de grupo del alumnado en el 

aula o de manera diferida. 
3. Estadísticas de cada alumno, de cada nivel/grupo y del Centro.
4. Informes de evaluación individualizados. Detectar puntos de refuerzo 

del aula.
5. Informes periódicos para padres.
6. Cuadro de mando integral del equipo directivo.

Por otro lado, la gestión y consulta de la información disponible, así como la 
programación de los momentos de cada día, se realiza a través de la plataforma 
web. Esta plataforma ofrece desde grá9cas con el progreso del alumno, hasta 
la automatización de la generación de boletines informativos al 9nal de cada 
periodo de evaluación. Así mismo, proporciona el acceso a los padres y madres 
que pueden conocer el estado de sus hijos e hijas y comunicarse con el docente. 
La captura de información en el aula se realiza con una aplicación desarrollada 
para Android disponible para un abanico muy amplio de tablets, en este 
desarrollo se ha hecho especial hincapié en la usabilidad, ya que su manejo 
no debe suponer ningún sobreesfuerzo para el docente. En este sentido, la 

3 Cfr. http://evaluacion.sesid.es (Usuario: demodocente. Password: demodocente).
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nueva funcionalidad de HEVAFOR permitirá que los profesores optimicen la 

enseñanza y la evaluación de la lectoescritura. 

Conclusiones

A tenor de la escasa mejora en los resultados comparados de las evaluaciones 

PIRLS y PISA, la puesta en marcha de las mejoras educativas debe 

implementarse no sólo desde el marco legislativo y curricular (Myrberg, 2007). 

Dos piezas claves son necesarias para abordar una profunda transformación 

en los procesos de enseñanza-aprendizaje de la lectoescritura en España. Por 

un lado, se debe re4exionar sobre la formación continua del profesorado a 

través de modelos de aprendizaje que tomen en cuenta la experiencia previa 

de los docentes e incidan en el cambio de hábitos docentes a través de una 

evaluación más e6caz. Por otro, esta investigación apuesta por el desarrollo 

de instrumentos que faciliten al profesorado la labor de evaluación continua.

Nuestro proyecto, que concluirá a 6nales de 2014, ha abierto una nueva 

perspectiva en la mejora educativa a través de la colaboración entre la Universidad 

y la escuela (Darling-Hammond, 2000b). Fruto de esta colaboración hallamos 

tanto el diseño de una formación del profesorado adaptada a las necesidades de 

un entorno singular como el desarrollo de herramientas de evaluación. Ambos 

elementos son fruto del trabajo colaborativo y presenta una de las opciones 

más e6caces en la mejora de los hábitos docentes en el proceso de enseñanza-

aprendizaje de la lectoescritura. Del mismo modo, la adopción de un enfoque 

de evaluación para el aprendizaje permite que las nuevas herramientas de 

evaluación faciliten la plani6cación docente de la lectoescritura, el feedback y 

la detección precoz de di6cultades en el aprendizaje. 

En conclusión, el eje de la mejora educativa se centra en el profesorado, 

ámbito secundario para la administración educativa, pero esencial para 

una mejora en las evaluaciones internacionales de PIRLS y PISA. No habrá 

mejoras sustanciales en estas pruebas internacionales hasta que no exista un 

plan de mejora de la enseñanza de la lectoescritura que privilegie la formación 

del profesorado y el desarrollo de herramientas útiles y rentables para su 

evaluación. 

Este trabajo recoge un estudio en curso del que aún se están recogiendo y 

analizando resultados con nuevas versiones de la herramienta HEVAFOR. En 

este sentido, algunas de las a6rmaciones realizadas a lo largo del mismo deben 

ser consideradas con un carácter provisional. 
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