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Resumen:

En esta breve comunicaciéon se muestra como es posible conjugar el periodo de
«Précticas de ensefianzax con la iniciacién de nuestros alumnos en las tareas investigado-
ras. La preparacién del alumno de EUM para la experiencia, wonmnamiunopwhﬂnoon
técnicas de observacion y desarrollo de las distintas fases de la misma, completan la
somera vision de un programa experimental que se lleva a cabo en la E.U.M. de Palencia,
andqmaﬁmnmuﬁnuospmbmodeEWdedumntu&mdoconmmo.
profesoras parvulistas y alumnos de la EUM.
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Uno de los aspectos fundamentales de la formacion inicial del profesor de E.G.B. es,
sin duda, su actuacién durante las «préacticas de ensefianza». A pesar del amplio consen-
so sobre la concepcion de este periodo como algo més que un «mero contacto» del
alumno con la realidad escolar, bien por medio de la implantacién de modelos del tipo
«Awareness-raising» (Ellis 1986) que desarrolla el aspecto critico-reflexivo por medio de
la practica misma, o bien a través de paradigmas referentes al «Maestro Investigador».
(Tonucci 1982, Mialaret 1982, Gimeno 1981, y Pérez Gomez 1982)... entre otros: las
précticas de ensefianza alin conservan, en la mayoria de los casos, su caracter de «simple
ejecucion temporaly més o menos sistematizada.

Partiendo de estas reflexiones, una serie de profesores de la EUM de Palencia,
concretizamos un programa de Practicas Puntuales Integradas (Alario y otros 1985)
encaminado a la progresiva inmersion del alumno en el conocimiento de los diversos
pasos y técnicas obligadas, que posibilitan la futura actividad docente dentro del marco
de la «Investigacion en el Aula» (Tonucci 1980). De la relacién cada vez més cercana entre
profesores de EUM, maestros de E.G.B. y alumnos en el desarrollo de la P.P.|. -précticas
puntuales integradas—, surgieron una serie de grupos de trabajo de los que uno, formado
por profesores del departamento de Psicologia, Didéctica de la Lengua y la Literatura y
profesoras parvulistas, decidi6 embarcarse en un proyecto mucho més ambicioso:
«determinar la incidencia de los aprendizajes tempranos (lecto-escritura y lengua extran-
jera ~Inglés y Francés—) en niflos/as de un medio socio-cultural bajo». El papel de los
alumnos de tercer curso de la EUM en éste ha sido esencial durante el curso 1985-86.

La presente comunicacién, por razones obvias de espacio, desarrolla brevemente las
lineas fundamentales de uno de los proyectos, el de adquisicién de la lengua extranjera
(Inglés) y su conexién con las practicas de ensefianza.

La literatura sobre aprendizajes de una segunda lengua, educacién bilingie (Williams
y De Gaetano 1985) asi como los famosos programas de inmersion (St. Lambert 1972)
son partidarios de la iniciacion temprana por su favorable incidencia en el nifio: superacién
del pensamiento irreversible, autoimagen positiva (reforzada por el adulto), variacién de
actitudes hacia los hablantes nativos de la otra lengua, y un largo etc. (ver la panordmica
general ofrecida por Sanchez y Tembleque 1986); de esta manera, la iniciacién temprana
en la adquisicién de una nueva lengua, se presentaba como una de las alternativas
factibles para enriquecer el «entorno cultural» de estos nifios. Por otro lado, la necesidad
de un profesor especialista en la materia nos enfrentaba con otro gran obstéaculo, pues la
situacion actual de los centros de E.G.B. —con un solo profesor especialista en idioma y
dedicado integramente al ciclo superior— imposibilitaba su puesta en practica. Alguien
apunt6 la idea de implicar a los alumnos de Filologla (Inglés) del Gltimo curso quienes
podrian cubrir esta laguna por medio de las précticas. Tras concretar muy claramente las
lineas del programa conjunto, fijandonos unos objetivos muy concretos con respecto a
observacién, planificaciéon y evaluacién. A mediados del mes de octubre nuestros
alumnos entraban ya a formar parte del equipo.

En este contexto, de una manera natural, y desde las primeras reuniones se generan
en el alumno una serie de necesidades como: la sistematizacién de la observacién, el
significado de los centros de interés, el conocimiento del perfodo evolutivo en que se halla
el niffo,... que desde un marco reflexico creado por la profundizacién te6rica (en técnicas
y principios bésicos del «Total Physical Response» —Asher 1977—, los fundamentos del
«Natural order of Acquisition» ~Krashen 1982~y el «Gestalt Language» —0. Dunn 1983-)
le incitan a la puesta en préictica de una serie de técnicas de investigacion didactica
(observacion sistemética del aula —~con técnicas de triangulacién, anélisis de interaccion:
Flanders, etc.- dindmica de grupos....).

A partir de este momento los alumnos de Magisterio contrastan resultados obteni-
dos en otras experiencias llevadas a cabo en diversos paises: Schmid-Shénbein (Alema-
nia 1982), Vilke (Yugoslavia 1982), Arcéngeli (Italia 1982) y muy especialmente analizan-
do en proyecto del Head Start en los EE.UU. «<ALERT A» (Williams y De Gaetano 1985).

En la siguiente fase de actuacién docente, cabria distinguir una serie de pasos:

— En primer lugar la practica de la observacién, en la que seguimos el sistema de
«introduccién gradual» del programa ALERTA, comenzando por un anecdotario que
posteriormente se amplia con actividades especificas, centros de interés y destrezas
individuales. Los dos alumnos asignados al aula, junto con el profesor de la misma,
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—Lap!&iﬁcaciéndesuactuaciandocente, dondosoploamnlosobjetivosacorto
plazo, especificando claramente cada uno de los puntos del clasaon-p_lanning». El enorme

mismo objetivo. Estas actividades se recogen en fichas, pormenorizando: Objetivos
(afectivos, cognitivos, psicomotores y lingdisticos), imput lingdilstico, duracién, material
necesario, marco espacial y una descripcién completa de los Pasos a seguir. Con ellas
formamos un «Fichero de Actividades» de gran valor para el futuro docente.
~ Tras la actuacién directa, se procede al andlisis de las observaciones de doc

daostnfueugelacdﬁcapositiv,amododofood—backpuaelahmno.uw I
se completa con el estudio del «diario de clase» (Murphy-O'Dwyer 1985) en el que
alumno ha detallado exhaustivamente sus ideas, impresiones, conclusiones progresivas,
sensaciones contrastadas, etc. relativas a su periodo de précticas. ;

CONCLUSIONES

Este proyecto de practicas, insertado en el relativo a los aprendizajes tempranos, ha
permitido a los alumnos que intervinieron en la experiencia: -'

Yo himponmdepankdouncﬁteﬁoprovioalahoradeiichrcualqder
tipo de programa. _

2. Resaltar la colaboracién entre diversos profesionales para llevar a cabo experien- :
cias innovadoras. La colaboracién conjunta, el trabajo en equipo vy la interdisciplinarie-
dad

3. Habiumruaunmansismdsﬁgmosodelhochodidtcﬂcovbaplcaciondo
métodos y técnicas de forma sistemética, para evitar subjetivismos e intuiciones faltas
de rigor cientifico.

4.Reconocardpapdquohn9aiaobmac56nsistenwﬁcanowloenbmfmmoa
una investigacién sino también como alternativa real a la evaluacién.

5.Porﬁlﬁmo,cvidenciarelpapeldohsEUMscomocomroademnovad6nM '
posibiliten al futuro maestro emprender, de manera segura y eficaz, experiencias educati-
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