31. A.C.I1. DE LENGUA Y CONOCIMIENTO DEL MEDIO

Maria del Mar Oya Dale

- INTRODUCCION.

: El cambio cualitativo que se ha producido en los Gltimos afios en el tratamiento de
~ la atenci6n a la diversidad y mi vinculacién docente a la ensefianza primaria, me
motiva y a su vez justifica la eleccién de trabajar sobre las Adaptaciones Curriculares
- tanto a nivel de aula como las Individualizadas (A.C.I).

. La fundamentacién tedrica de la misma serfa extensa y abarcarfa muchas dimen-
- siones, me he detenido en el desarrollo radical de la funcién compensatoria y en las
- disposiciones legales al respecto, como lineas argumentales del enfoque elegido.

: De acuerdo con A1 Pérez Gémez y Gimeno, J. (1992)' en que la escuela no puede
- anular la desigualdad y la injusticia, pero si paliar sus efectos y desenmascarar el
- convencimiento de su car4cter inevitable, si se propone una politica radical para com-
_pensar las consecuencias individuales de la desigualdad.

- Es comprensible, por lo tanto, en este marco tedrico, que la 16gica de la homoge-
~ neidad se sustituya por la 16gica de la diversidad. La escuela comiin para todos y el
- curriculum comprensivo evitan la clasificacién prematura y la diferencia. El acceso

e

| Estaidea aparece en el capitulo: Las funciones sociales de la escuela, del libro «Comprender
y transformar la ensefianza», dénde desarrolla una profunda justificacién del curriculum
comiin como respuesta a la diversidad.
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de los alumnos a la escuela (con n.e.e., o sin ellas) estd presidido por la diversidad,
reflejando éstos un desarrollo cognitivo, afectivo y social evidentemente desigual. El
tratamiento uniforme o la segregaci6n del sistema no puede, sino perpetuar la dife-
rencia. Desde una perspectiva de igualdad de oportunidades y atenci6n a la diversi-
dad, el curriculum comiin pasa a ser un principio y objetivo necesario.

La escuela debe proponer el desarrollo radical de la intervencién compensatoria,
mediante el tratamiento pedagégico diversificado, posibilitando que «todos» los alum-
nos puedan intervenir con relativa autonomia en la sociedad.

Con el concepto desigualdad se abarcan ademds de grupos que tienen diferente
procedencia social, a los grupos que tradicionalmente han estado separados de la
escuela por deficiencias fisicas, psfquicas o psicolégicas. Para todos ellos la l6gica de
una pedagogfa diversificada en el marco de la escuela comprensiva, tiene la virtuali-
dad de provocar y favorecer un desarrollo hasta el mdximo, de sus siempre indefini-
das posibilidades.

En el marco de la legalidad vigente art.15 y el contexto del proceso de evaluacién
continua, cuando a juicio del tutor el progreso de un alumno no corresponda
globalmente a los objetivos programados, deberd adoptar las medidas oportunas de
refuerzo educativo, y en su caso, de adaptacién curricular, de acuerdo con los requisi-
tos establecidos por la legalidad vigente. En los articulos: 16, 17 y 18.

De acuerdo con los criterios expresados y desde una perspectiva pedagégica que
entiende el curriculum como gufa eficaz de la practica y que permite al profesor acce-
der a desarrollar y revisar su propia actividad, la concrecién que sigue a continuacion
no debe admitirse como norma rigida e inamovible, si bien encuentra su justificacién
en un estudio pormenorizado de los casos que se presenten, la bondad de la misma
estard fntimamente unida al concepto que tenemos de planificacién, continuamente
contrastable con la prictica, de lo contrario estaremos programando bajo unos su-
puestos claramente positivistas y técnicos.

Esta actuaci6n para dar respuesta a las n.e.e. de los alumnos no es s6lo una medida
previa a la planificacién de la accién docente, es también una accién propia del plan
de evaluacién educativa del centro, una medida de atencién a la diversidad y una
actuacién del Plan de Orientacién y Accién Tutorial.

1. INFORMACION DEL ENTORNO DEL ALUMNO.

Son varios los contextos que configuran el entorno donde estd inmerso el alumno
y que en consecuencia van a condicionar su desarrollo, estos son el escolar y el fami-
liar.
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A) Entorno Escolar:

_ El punto de mira es el alumno en relacién a las personas que le rodean, los mate-
. riales, tareas, espacios, metodologia y todos los aspectos situacionales del 4mbito
educativo. Los elementos fisicos y personales de los que se dotan a estos alumnos
hasta ahora han sido los siguientes: programacién individualizada, refuerzo educati-
VO y asistencia a sesiones de logopedia por ejemplo.

En la deteccién de las necesidades educativas que se nos pueden presentar, el
contexto escolar se puede mostrar favorable, las variables espaciales y materiales ser
Optimas, inclusos se puede tender a incrementar la organizacién de los elementos
personales, es decir, se tiende a aumentar el tiempo de trabajo con el tutor y las horas
de asistencia al aula de Apoyo a la Integracién, ya que las medidas tomadas hasta el
momento no son suficientes.

Los aspectos situacionales que dificultan el proceso de ensefianza aprendizaje de
estos alumnos podemos agruparlos la mayorfa de las veces en la poca atencién que
presten al trabajo que se les propone, no obedecer a las normas de clase, el cardcter
altamente individualista que presentan, poco interés por aprender, desmotivacién,
rechazo e indiferencia ante aprendizajes nuevos.

B) Entorno Familiar:

Del andlisis del contexto familiar se puede deducir que a estos alumnos les favo-
rece el interés y preocupacion que a veces muestran los padres por la evolucién esco-
lar de sus hijos, la colaboracién que mantienen con el centro en el desarrollo de los
programas de refuerzo propuestos y las iniciativas de incorporarlos a las actividades
extraescolares que en cada centro se realicen. Pero también puede darse el caso con-
trario donde el entorno familiar no apoyase.

2. ANALISIS DE DATOS.
2.1. Reflexion sobre los datos recogidos.

La delimitacién de las necesidades educativas especiales de los alumnos relacio-
nadas con las capacidades basicas, deben recogerse teniendo en cuenta lo siguiente:

- Desarrollan estrategias que ayuden a mejorar la comunicacién y la sociabilidad.

- Necesitan desarrollar hdbitos de autonomia personal e independencia, sobre todo
en la escuela.

- Necesitan desarrollar procedimientos de regulacién de su propio comportamiento
en situaciones de rutina diarias y tareas escolares.
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- Necesitan desarrollar capacidades bdsicas para realizar aprendizajes como man-

tenimiento de la atencién por ejemplo.

- Consiguen una forma de trabajo més reflexiva, con un ritmo maés lento en la

programacioén de la tarea.

Las necesidades relacionadas con el entorno, pueden necesitar un ambiente de
ensefianza mds estructurado y dirigido debido a que pueden permanecer poco tiempo
concentrados en las explicaciones. Asf mismo pueden necesitar realizar tareas con-
cretas, mds cortas y motivadoras.

2.2. Qué hace falta.

Siguiendo las directrices expuestas hasta ahora debemos seguir todos los niveles
de Adaptacién Curricular hasta llegar a 1a A.C.I. significativa si hiciese falta para
conseguir nuestro proposito.

2.3. Qué elementos vamos a modificar.
A) Con respecto a los elementos de acceso al curriculum

Dada una posible desmotivacién y falta de interés seria conveniente fomentar las
tareas de cardcter cooperativo, la presentacién de tareas de forma lidica y manipulativa
para que no se sientan rechazados inicialmente y aprovechar la integracién en el gru-
po clase para incentivar la aceptacién de las normas.

Incrementar el control y asistencia continuada del tutor. Serfa necesario que pu-
diera disponer de materiales did4cticos especificos acordes a la forma de aprendizaje
que es sobre todo manipulando y construyendo.

B) Respecto a los elementos basicos del curriculum

Como se verd en el apartado 3, los objetivos y contenidos que habria que priorizar,
de acuerdo con las necesidades de cada uno serfan las dreas en las que presenta mayor
dificultad, que en la mayorfa de los casos suelen ser Lenguaje y Matemdticas, aunque

‘también podrian darse otras, como el Conocimiento del Medio muy importante en
estos nifios para el desarrollo de su autonomifa.

De acuerdo con el perfil de los alumnos veremos que en el curriculum ordinario
existen ciertos objetivos cuya adquisicién presentard una dificultad insuperable o con
un costo de esfuerzo por parte del alumno que no se justifica por el beneficio que se
deriva de su adquisicién. Un planteamiento realista comprendera la eliminacién de
estos objetivos, y que como se verd en el siguiente apartado serdn reemplazados por
otros del mismo nivel o categorfa.

L oa g e st MR T
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La adaptaci6n de los contenidos se har4 por bloques, hay bloques que no van a
aportar nada (dadas las necesidades de nuestros alumnos) a los objetivos generales,
en este caso se deberdn reemplazar por otros, no debe importar que pertenezcan a un
nivel inferior si contribuyen a la consecucién de los objetivos generales, los conteni-
dos sustituidos se pospondrén hasta otro momento, en el que el nivel del alumno
permita su desarrollo. Dentro del mismo bloque se debe reflejar la prioridad de unos
contenidos sobre otros, aquellos contenidos que comprendan actividades de tipo cog-
nitivo requerirdn mayor esfuerzo para estos alumnos y es recomendable que se subor-
dinen estos a la adquisici6n de otros de mayor carga procedimental.

También se tratard de secuenciar el desarrollo de los contenidos de acuerdo con
las peculiaridades de estos alumnos, abordando primeramente actividades que re-
quieren esfuerzos meramente manipulativos y cuya realizacién les proporcionen ma-
yor satisfaccién, para abordar en etapas posteriores aquellos que exijan un mayor
nivel de abstraccién. .

En cuanto a la metodologfa, es posible que no sea necesaria una modificacién,
sino introducir en la dindmica del proceso ensefianza-aprendizaje actividades alterna-
tivas y complementarias con un nivel mé4s bajo de complejidad, m4s sencillas y clari-
ficadoras.

Respecto a la evaluaci6n, y teniendo en cuenta las caracterfsticas especificas de
estos nifios, serfan necesarias ciertas modificaciones respecto a los criterios generales
establecidos para el grupo clase por otros m4s especificos.

2.4. Explicacion del nivel al que afectan.

A nivel de Centro se refiere a la organizacién de los recursos materiales y perso-
nales, a los servicios de apoyo: logopedia y pedagogfa terapéutica, los aspectos meto-
- doldgicos, los sistemas de planificacién y evaluacién, los sistemas de coordinacién
del profesorado: tutor, logopeda, profesora de apoyo y en los objetivos y contenidos.

: Con respecto al Ciclo/Nivel: en las metodologias de trabajo, en los sistemas de
- planificacién y evaluacién, en los objetivos y contenidos, en los recursos y materia-
les.

Con respecto al Aula: en la organizacién de los espacios y los tiempos, en los
recursos y materiales, en el agrupamiento de alumnos y en los contenidos.

Con respecto al alumno: en las estrategias que se utilizan para ensefiarle, en cémo
~ se trabaja con é1 (individualmente), en las ayudas técnicas que se le dan, en las activi-
~ dades que se le proponen, en el horario de trabajo, en los medios para motivarle, en
los objetivos y contenidos.
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3. DISENO CURRICULAR DE LAA.C.L
3.1. Finalidades educativas y objetivos generales de etapa.

Los fines y objetivos generales deben ser los mismos para todos los alumnos, y el
tutor debe seguir un modelo de disefio curricular.

Después de analizar y reflexionar sobre los datos recogidos en torno a las dificul-
tades que presentan los alumnos, asf como las caracteristicas de su situacién familiar,
su historia escolar, su desarrollo evolutivo, la situacién general que tienen respecto al
P.C.C., cémo aprenden, qué los motivan, como se les ensefia y cuél es el clima de aula
en el que se desarrolla la vida escolar de los nifios, se recogerdn los Objetivos Gene-
rales del Primer Ciclo de Educacién Primaria realizando una priorizacién de ellos,
como forma de un primer nivel de adaptacién curricular.

3.2. Definicion de objetivos de area.

Todos los objetivos van a estar interrelacionados con los demds componentes del
curriculum, el instrumento de partida necesario es el D.C.B. propuesto por la Admi-
nistracién.

Para seleccionar los objetivos podemos seguir los criterios que nos ofrece Brennan
y que son los siguientes:

- Tener en cuenta las necesidades individuales, emocionales, sociales, intelectua-
les, fisicas y especiales.
- Estar pensados para promover el desarrollo moral.
- Exponer los fines en un lenguaje claro y directo que pueda ser comprendido por
los padres.
- Estar formulados los fines de la n.e.e. de manera que estimulen de manera posi-
tiva la interaccién con el curriculum principal cuando sea conveniente.
- Deberén liberar el potencial individual y posibilidad de realizarse.
De los Objetivos Generales del Area de Lengua Castellana que recoge el Proyecto
Curricular de Educacién Primaria en Andalucia, se acordar4, en primer lugar, la nece-
-sidad de seleccionar aquellos que nuestros nifios tienen posibilidades de conseguir en
funcién de sus necesidades y de lo que ya son capaces de comprender, reconocer,
expresar, utilizar, etc.

En segundo lugar, se priorizardn algunos de los aspectos que contienen estos obje-
tivos si los nifios no muestran interés por aprender cosas nuevas.

Se intentard mejorar su expresion verbal debido a la dislalia que puedan poseer o
bien si su vocabulario bésico estd por debajo de su edad.

;5
:
i
:
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En cuanto a la lectura y escritura si el nifio sélo fuese capaz de reconocer las
- vocales y las sflabas directas y necesitara desarrollar la constancia perceptiva visual,
- seintentard a través de una forma lidica y manipulativa, que consiga expresar mensa-
~ jes orales y escritos claros, precisos y relacionados con su experiencia, pues el nifio
- puede ser capaz de transferir lo aprendido a situaciones de la vida real y esto lo moti-
- vard.

3.3. Secuenciacién de contenidos.

Los contenidos en este caso se pueden conseguir siguiendo los criterios l6gicos de
cada materia si bien en aquellas que necesitan mds atencién habrd que hacerlo por
- centros de interés y desde un enfoque experiencial.

. Los contenidos han de ser globalizados, interdisciplinares y significativos, conce-
- diéndole mds importancia al desarrollo de habilidades y estrategias (aprendizaje
experiencial).

~ 3.4. Metodologia a emplear.

Se aplicar4 a estos nifios la misma metodologfa que al resto de los alumnos de la
- clase.

Para ello tendremos en cuenta que el grupo esté cohesionado, sean accesibles al
tutor y puedan contar con los materiales necesarios.

Deberemos explicar la tarea y estructura cooperativa, observar la interaccién en-
tre alumnos, intervenir como consejero en funciones de ayuda al grupo y a sus miem-
bros para el desarrollo de destrezas interpersonales y grupales.

Por dltimo, evaluar el resultado del grupo utilizando un sistema referido a crite-
rios explicitos, se recogerdn tanto datos individuales como de grupo.

A) Metodologia en el drea de lengua castellana

En el caso de estos nifios, hay veces que no se consideran necesaria la introduc-
cién de importantes modificaciones en cuanto a los procedimientos did4cticos ordi-
narios. No obstante, si seria conveniente enfatizar algunos aspectos para adaptarnos y
ajustarnos mejor a sus necesidades educativas concretas: si aprenden mejor en activi-
dades de trabajo individual, si son lentos en sus realizaciones, si tienen poca concen-
tracion, si lo mds motivador para ellos son las actividades de corta duracién, activas,
voluntarias, mecénicas, lidicas y manipulativas, y si para su ejecucién dependen mucho
de su tutor, padres y compaiieros.
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En el d4rea de Lengua Castellana se centrard la intervencién, fundamentalmente en
la adquisicién y desarrollo de las habilidades de comunicacién oral y escrita, siempre
a través de apoyos adecuados y graduales y partiendo de la realidad mas inmediata
del niiio.

Todo nuestro trabajo se encaminard a proporcionarle los recursos de comunica-
cién que en el momento actual no posee en un contexto de aprendizaje motivador.

Las actividades que se pueden realizar entre otras podrian ser: la expresién de los
propios deseos, el dar respuestas a preguntas concretas, escuchar y poner atencién
ante las aportaciones de los demds, la identificacion y la descripcién de los persona-
jes, la escritura de palabras, jugar con las palabras, asociarlas a su dibujo, etc.

B) Metodologia en el drea de conocimiento del medio

En Conocimiento del Medio, debemos dedicar especial atencién al tratamiento
entre otros, de los contenidos actitudinales relacionados con el desarrollo de la auto-
nomia, la aceptacion de los demads y los hdbitos de higiene y salud.

Se realizardn actividades sencillas, cortas, lidicas, fundamentalmente dentro del
aula que es donde estos nifios suelen encontrarse més seguros.

Se concedera especial relevancia a los métodos de observacién, ya que, estos ni-
fios pueden tener dificultad en su atencién y desarrollaremos sus destrezas de espacio
y tiempo, como posiciones, direcciones, etc.

3.5. Criterios de evaluacion.

Para que la evaluacién sea continua y formativa, ha de controlar la eficacia del
programa disefiado y la metodologia empleada, debemos tener en cuenta las siguien-
tes cuestiones:

Si existe coherencia entre lo que se le ensefia al alumno y su mundo real.

Si lo que se le ensefia amplia la comprensi6n de su medio.

Si lo que se le estd enseiiando es lo que puede aprender en funcién de su potencial.
Si la secuenciacion estd adaptada al nivel del alumno y a su ritmo de aprendizaje,
Si conoce el alumno la funcionalidad de lo que se le enseiia.

A) Criterios de evaluacion en lengua castellana

Se exponen a continuacién los criterios de evaluacién para cada objetivo de las
areas propuestas en esta A.C.I. Estos criterios nos proporcionan informacién sobre
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 los aspectos a tener en cuenta a la hora de valorar el tipo o grado de aprendizaje que
han alcanzado nuestros alumnos.

1. Expresar oralmente las propias vivencias, hechos o ideas de forma estructura-
da y razonada.

2. Adecuar la propia expresién oral a diferentes intenciones y situaciones
comunicativas.

3. Utilizar el vocabulario del ciclo en sus producciones orales y escritas.

4. Participar en situaciones de comunicacién relacionadas con la vida escolar,
escuchando y respetando a los demads.

5. Escribir con orden, claridad y limpieza en los trazos.

6. Leer, comentar y elaborar carteles y dibujos utilizando adecuadamente la
imagen y el lenguaje verbal.

B) Criterios de evaluacion de conocimiento del medio

1. Ordenar temporalmente las actividades diarias utilizando las nociones de:
antes de, después de, al mismo tiempo que, mientras.

2. Reconocer, explicar y practicar los hdbitos de alimentacién, higiene y descan-
so que repercuten favorablemente sobre la salud individual y social.

3. Participar en actividades grupales, en la familia y en la escuela respetando las
normas de convivencia y siendo responsable de las tareas asignadas.

4. Descubrir la organizacién escolar.
5. Representar espacios cercanos de su entorno mediante dibujos.

4. CONCLUSIONES.

La adaptaci6n curricular es un documento dindmico que requiere un seguimiento
periédico del grado de desarrollo y cumplimiento de lo que se ha planificado. La
finalidad de este seguimiento es aprovechar los beneficios de una evaluacién conti-
nuada de la evolucién del alumno para aplicar medidas correctoras de la adaptacién,
propias de la evaluacién formativa, que permitan al equipo educativo revisar la actua-
cién que se viene realizando para adecuarla al momento actual del nifio.

La evaluacién del aprendizaje se realizard tomando como referente los objetivos y
criterios de evaluacién de la Adaptacién Curricular que hemos hecho, mediante acti-
vidades representativas de las capacidades que se pretenden desarrollar, en las que los
alumnos tenga que demostrar el conocimiento y utilizacién de los contenidos concep-
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tuales o procedimentales, asi como las destrezas, habilidades y actitudes implicadas
en cada una de las capacidades.

Como se puede comprobar mientras mds adaptaciones haga un profesor mejor
atenderd a la diversidad de sus alumnos, que si bien, es importante en todos los nive-
les, lo es mucho mds a edades tempranas donde la plasticidad del alumno es mayor, y
ademds es muy probable detectar pequefias anomalias que con una buena adaptacién
incluso pueden llegar a desaparecer.

Aunque la ley vigente nos dice que las A.C.I. realizadas a los alumnos deben
constar en su expediente académico, esto no nos debe hacer prescindir de ellas si
fuesen necesarias.
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