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Resumen:
El Modelo actual de Escuela, no consigue unos resultados 6ptimos en el Proceso
Ensefanza-Aprendizaje, necesarios para el desarrollo integral de la persona.
Proponemos a los educadores un cambio a favor de una Metodologia Investigativa,
tanto para la labor en el aula, como para los Recursos Educativos Complementarios de
Educacion Ambiental. Y una fase de ensayo-error en diferentes técnicas de evaluacién
de estos Recursos.
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ANALISIS ACTUAL

Atendiendo al marco en el que se inserta nuestra Escuela, vemos la necesidad de
analizar brevemente, algunas de las caracteristicas que la configuran.

A pesar de que los movimientos de renovaciéon pedagogica estan incidiendo lenta,
pero positivamente en la transformacion de nuestra Escuela, ésta sigue basada en
modelos tradicionales en lo que lo prioritario es la adquisicion de conocimientos de
manera memoristica. La Escuela esta alejada del medio en que se inserta, no atendiendo
alos intereses de sus alumnos y marcada por una pasividad de éstos como consecuencia
de los métodos utilizados.

La Escuela aun se considera como la Institucién Gtil donde se pretende transmitir,
toda una serie de valores que son los dominantes en nuestra sociedad.

Dentro de este planteamiento, se considera al profesor como emisor objetivo de un
mensaje y al alumno, salvo deficiencias mentales, como el receptor que asimila, sin
distorsion, la pureza del mensaje, basandose éste en evidencias, que sélo lo son para
quien las imparte. No se suele tener en cuenta la concepcion que sobre la realidad el
alumno ya posee (sus representaciones mentales teorias y leyes) ni su desarrollo personal
tanto en sus aspectos psicolégicos, intelectual y afectivo, ni tampoco se considera
definitorio en el proceso ensefianza-aprendizaje el contexto social donde éste se desarro-
lla.

El resultado de este tipo de Escuela es bien conocido: los alumnos, al finalizar sus
estudios, no son, ni tan siquiera, capaces de reproducir los conocimientos que se les han
transmitido y mucho menos los que pretenden los Programas Oficiales.

La necesidad de un cambio es urgente y esta claro que cualquier cambio sustancial
que se quiera introducir en las escuelas debe construirse desde la propia Escuela. No son
las leyes las que lo producirdn. Numerosos Programas Oficiales ya han pasado y no
podemos decir que con mucho éxito.

Existen numerosos estudios teéricos acerca de nuevos modelos didacticos que
cuentan con las aportaciones de la psicologia, sociologia, pedagogia y la didactica y
todas coinciden en considerar que no existen aprendizajes efectivos sin experiencias
vitales, que el conocimiento se construye en razén al aprendizaje que nos es significativo.

Sin embargo es preciso tener en cuenta que las discusiones teodricas generalmente
acaban por definir modelos, que lamentablemente no suelen ser viables en la realidad de
la Escuela, atn cuando en ellos aparecen soluciones a muchos de los problemas plantea-
dos. :

No podemos apostar por un cambio sustancial en nuestras escuelas tomando
posturas radicales ante la defensa de determinados modelos didacticos y convencer a
profesores que durante muchos afios han seguido un determinado modelo, en unas
horas, que no produce los resultados que de él se esperan.

Es necesario aportar elementos de andlisis y reflexion, basados en la practica del
maestro con sus alumnos, que ayuden a dicho replanteamiento. Nuestro equipo entiende
que, ante todo, un educador antes de decidirse por la utilizaciébn de una determinada
metodologia did4ctica ha de hacer un detenido anélisis de la situacién en concreto en que
se le presente, si bien, seria de desear que la metodologia que normalmente se siga sea
la basada en la investigacion, existen determinadas circunstancias en las que es posible
que lo mas conveniente sea aplicar una metodologia simplemente activa, o bien por
Centros de Interés, o bien una combinacién de todas ellas introduciendo un proceso
investigativo en aspectos concretos del desarrollo de aquellas en funcion de conseguir
con sus alumnos los objetivos marcados.

Auln teniendo esta filosofia, no por ello eludimos el pronunciarnos por lo que
podriamos considerar como «nuestro» Modelo metodolégico (en el que deberia enmar-
carse todo proceso educativo) y éste es el investigativo.

Por supuesto, creemos que es mas adecuado el exponer un tema en clase con
ejemplos y experimentos practicos, que realizarlo al modo tradicional utilizando unica-
mente exposiciones teéricas a cargo del profesor, sin embargo, con ello, si bien conse-
guimos que los escolares sigan con mas interés las explicaciones, también es cierto que
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no logramos responder a los interrogantes que dichos escolares se plantean, ya que
nuestra actividad se resume en completar un temario previamente establecido con
aplicaciones practicas sin lograr una conexién entre éste y la vida cotidiana de nuestros
alumnos (su colegio, su barrio, su casa,...) no facilitando por lo tanto que los alumnos se
impliquen realmente en el proceso educativo (de tal manera que la Escuela seguira siendo
un paréntesis mas o menos gratificante en su vida «<normaly).

La incorporacién de estos aspectos vivenciales es lo que se pretende con la metodo-
logia que se ha dado en llamar de «Centros de Interés», que asi mismo consideramos,
supone un avance cualitativo con respecto al anterior. Con ella se consigue una vincula-
cibn, cuando menos afectiva, a los objetos de conocimiento ya que partimos de aquello
que le es cercano al alumno. Sin embargo, y como profesionales de la ensefanza, nos
puede caber la duda de si estos objetos de conocimiento estan siendo asimilados
correcta y profundamente por nuestros alumnos.

Es este punto donde surge la necesidad de poner en practica una metodologia
basada en la investigacion en la que se tendra que tener en cuenta las cuestiones que
nuestros alumnos se plantean con respecto a los objetos de conocimiento, qué concep-
tos primarios tienen de éstos, y de qué manera resolverian ellos mismos estas situacio-
nes. Por supuesto, aqui la labor del educador adquiere una transcendental importancia,
ya que esta en sus manos la orientaciéon de todo el proceso, desde la captacion de los
errores de los alumnos en el momento de plantear la situacion problematica, hasta la
fijacion intelectual de los conceptos utilizados, pasando légicamente, por el desarrollo de
las habilidades instrumentales que hayan sido necesarias y la transformacion de los
alumnos en cuanto a sus relaciones con los otros companeros, sus educadores y el
propio medio donde se encuentra inserto nuestro objeto de conocimiento, (en definitiva,
la transformacién de las actitudes). Labor ésta en la que el educador no siempre las tiene
todas consigo y para la que se ha de estar dispuesto a romper con gran parte de los
esquemas establecidos, pero a nuestro entender, es la mas eficaz para conseguir la ya
tan nombrada educacion integral del alumno

El equipo Educativo de Convivir con la Naturaleza que desde hace seis afos viene
desarrollando actividades de Educaciéon Ambiental en su Centro de Naturaleza del Mar de
Chipiona y en el Itinerario de Naturaleza del Parque Nacional de Doflana aboga por una
Metodologia Investigativa basada en el siguiente esquema:
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| [ CENTRO DE INTERES ]

== RECORRIDO POR LA
ZONA DE ESTUDIO
[ MOTIVACION I
OBSERVACIONES
INTERROGANTES Y ESPONTANEAS
PREGUNTAS —
GUIONES J
A ELECCION DEL TEMA
A INVESTIGAR
PLANIFICACION DEL AGRUPAMIENTO
TEMA A INVESTIGAR ey CONTENIDO
BUSQUEDA DE EVIDENCIAS
OBSERVACIONES
- . o SISTEMATICAS
FORMULACION DE DESARROLLO DE ACTIVIDADES - PRUEBAS DE
HIPOTESIS NUEVAS DE DESCUBRIMIENTO LABORATORIO
CONTROL DE
VARIABLES
" ANALISIS DE LOS
DATOS
PUESTA EN
_ DISCUSION DE LAS CONCLUSIONES COMUN
Y /0 DEL RESULTADO DE LAS ) EXPRESION
INVESTIGACIONES Y EN MURALES
DESCUBRIMIENTOS REALIZADOS DEL PROCESO
Y RESULTADOS

CENTRO DE INTERES

Es evidente que el principal Centro de Interés es la playa. Sin embargo, las espectati-
vas son abundantes y diversas, es por ello por lo que una vez apaciguadas las primeras
inquietudes iniciamos la tarea de canalizarlas de manera que podamos realizar una
profundizacién seria de los distintos aspectos que se han planteado. Ciertamente, esta
organizacion no es improvisada. Es ya conocido por todos los participantes en la
experiencia —desde el momento en que deciden realizarla- los materiales didacticos en
los que, entre otros aspectos pedagogicos se refleja la distribuciébn en Proyectos de
Investigacion de aquellos Centros de Interés que, por una parte, hemos ido comprobando
a lo largo de los distintos turnos se han manifestado, por parte de los nifios con mas
insistencia; y por otra, las que son para el propio Equipo Educativo (Convivir con la
Naturaleza) mas significativas y susceptibles de crear nuevas expectativas «llamativasy
para los miembros de cada grupo.
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Sin duda, no es posible establecer en la realidad una division rigida, estanca, de cada
centro de interés. La realizada por nosotros responde fundamentalmente a criterios
operativos, permitiendo la flexibilidad y autonomia de los equipos de trabajo establecer
las conexiones convenientes que deriven del desarrollo de los objetos de estudio elegido.

MOTIVACION

El simple hecho de salir fuera del aula ya supone un elemento motivador que dispone,
tanto al profesor como al alumno, en actitud favorable a mantener una relaciones
positivas de comunicacién entre si y de apertura al medio que les rodea.

Son momentos en los que confluyen infinidad de ansiedades distintas, y donde se
comienza a manifestar las primeras impresiones que después de un recorrido por la zona
de estudio nos indicaran cuales son los principales cuestionantes que los alumnos se
plantean.

Es en contacto con el medio donde los alumnos encuentran sus intereses y motiva-
ciones. El medio les aporta temas de estudio que les atrae tanto en el plano intelectual
como afectivo.

Las observaciones asistematicas que se obtienen proporcionan un caudal de infor-
macion que configuraran las propuestas iniciales de trabajo.

INTERROGANTES Y PREGUNTAS

Las interrogantes sobre las que se elaborara el disefio de trabajo pueden venir
propiciados, bien por los alumnos, bien por el coordinador.

A su vez los alumnos pueden plantear sus cuestiones por dos vias diferentes:

Como consecuencia de las observaciones espontaneas previas.

Como consecuencia de dudas conceptuales no determinadas necesariamente por
esas observaciones, sino por aprendizajes previos.

En cuanto al profesor o coordinador del equipo planteara nuevas cuestiones a raiz de
la informacion que poseen los alumnos e incluso de los propios interrogantes de aquellos,
proporcionando al mismo tiempo nueva informacién que genere nuevas preguntas en los
alumnos.

ELECCION DEL TEMA A INVESTIGAR
(Objeto de estudio)

Una vez que se ha producido el bombardeo de ideas se han de determinar temas
concretos de investigacion que desarrollaremos a lo largo de la semana, teniendo en
cuenta que no necesariamente se han de finalizar a lo largo de la estancia en el Centro de
Naturaleza pudiéndose continuar el proceso en el aula (incluso puede que los temas de
Investigacién se hayan iniciado anteriormente en clase, se continten en el Centro de
Naturaleza y prosigan posteriormente en la misma).

PLANIFICACION DEL TEMA A INVESTIGAR
(Objeto de estudio)

Entre los miembros del Equipo de Trabajo se disefaré el proceso a seguir que entre
otros, deberé resolver fundamentalmente los aspectos como el agrupamiento y los
contenidos a desarrollar.

El trabajo cooperativo en grupo permite alcanzar un mayor grado de rendimiento en
el aprendizaje de los alumnos, ya que da lugar a la contrastacién de las distintas ideas
previas acerca del objeto de estudio. Asimismo se fomenta el desarrollo de actitudes de
comunicacion y el poner de manifiesto técnicas de trabajo que faciliten la evolucion
expresiva de los alumnos.

Dentro del grupo de trabajo no es un hecho casual la integracién del profesor. En esta
dindmica de trabajo el rol del maestro sufre una transformacién actitudinal sustancial al
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verse obligado a abandonar su tradicional papel enciclopédico al de guia, dinamizador e
investigador del proceso de autoconstruccion del conocimiento de sus alumnos.

El contenido, vendra determinado por el objeto de estudio elegido, y consistira en dar
respuestas posibles al problema o interrogante planteado. Entre aquéllas se establecen
diferencias, ya que algunas pueden considerarse como hip6tesis de trabajo y otras
consisten en descubrimientos basados en evidencias. Se entremezclan ambos procesos
siendo dificil definir la frontera entre ambos.

BUSQUEDA DE EVIDENCIAS, DESARROLLO DE ACTIVIDADES
DE DESCUBRIMIENTO

El disefio de las actividades ha de considerar:
- Grado de adecuacion de las mismas a la capacidad de los alumnos para su
desarrollo (habilidades instrumentales y conocimientos previos).
- Grado de adecuacion de éstas a los objetivos planteados.
— Grado de adecuacion a las posibilidades del medio y temporalizacion.

Pueden venir propuestas por diversas vias no excluyentes entre si:

- Los alumnos.

- Los profesores.

- Los materiales didacticos, elaborados por «Convivir con la Naturaleza», y que
surgen para evitar situaciones de bloqueo en el desarrollo de la investigacion
—provocadas por el desconocimiento de las posibilidades experimentales que
el tema ofrece y a veces por escasa informacion sobre el objeto de estudio—.

DISCUSION DE LAS CONCLUSIONES Y/O DEL RESULTADO DE LAS
INVESTIGACIONES Y DESCUBRIMIENTOS REALIZADOS

El debate sobre el objeto de estudio y en concreto, sobre los temas investigados
acerca de él, tanto de las conclusiones obtenidas como del proceso que nos ha llevado
hasta ellas, permite contrastar opiniones, fijar conceptos, sugerir nuevas investigacio-
nes...
Supone el comunicarnos unos a otros qué hemos hecho, cémo lo hemos hecho y
para qué lo hemos hecho.

Aqui termina una experiencia y es-el origen de otra nueva.

EVALUACION

Un aflo més, en interés de perfeccionar nuestras experiencias, nos hemos planteado
el arduo problema de aplicar diferentes técnicas de evaluacion para investigar sobre los
siguientes aspectos;

— Anélisis de los resultados obtenidos en el desarrollo de los programas educativos.

— El nivel de aplicacién a posteriori en su quehacer diario en el aula, de profesores y

alumnos, del modelo seguido en los programas educativos.

— Asimilacién de conceptos y adquisicién de otros nuevos en el desarrollo de los

centros de interés.

— Fomento y desarrollo de actitudes de proteccién, respeto y conservacion del Me-

dio-Ambiente.

— Adaquisicién y practica de habilidades y destrezas manuales.

Desde nuestro comienzo, uno de los retos fundamentales, ha sido el desarrollar
Técnicas de Evaluacién, para constatar la consecucion de los objetivos anteriormente ex-

puestos.

Por ello desde 1981, las técnicas de evaluacién han ido transformandose en funcién
de los objetivos planteados (conseguidos o no) y de las necesidades que iban surgiendo
para poder abarcar cada vez méas aspectos de las experiencias.
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* En el curso 1981/82 la técnica de evaluacién utilizada, fue pasar a los alumnos
participantes un pretest antes de la experiencia y un postest quince dias después
de volver al colegio.

* En 1982/83 mantuvimos reuniones divididas por grupos de trabajo con los maes-
tros y alumnos participantes.

* En 1983/84 se realiz6 una sola reunién en la cual participaron los maestros, dos
alumnos de cada colegio y alumnos de la Escuela de Magisterio de Sevilla, los
cuales habian participado en la experiencia como responsables de diversos Cen-
tros de Interés.

* En 1984/85 se remiti6 un cuestionario a los maestros participantes, donde se
trataban aspectos anteriores y posteriores a la realizaciébn de la experiencia,
incidencia en su labor diaria y cambio de actitudes de los alumnos participantes.

Las técnicas anteriormente expuestas, reflejaban en sus resultados, diversos aspec-
tos, entre los cuales podemos sefialar los referidos a la organizacién de la experiencia,
materiales didacticos, infraestructura utilizada, metodologia de trabajo. .., empero, objeti-
vos fundamentales como los cambios de actitudes, dominio de destrezas y adquisicion
de conocimientos no logrdbamos que se especificaran claramente, bien a causa de las
propias técnicas de evaluacion o por la escasa comunicacién existente en las reuniones
en gran grupo realizadas con los maestros.

Viendo la necesidad de reflejar estos aspectos, durante el curso 1985/86, la técnica
de evaluacion sufrié6 cambios sustanciales, realizdndose segin el siguiente esquema:

Cuestionario remitido a los maestros participantes.
Entrevista personal con los mismos.
Cuestionario abierto remitido a los alumnos de magisterio.
Memoria de cada experiencia (por semanas).
Investigacion conjunta con la Escuela de Magisterio y el Equipo Educativo de
Convivir con la Naturaleza acerca de diferentes aspectos de la experiencia,
realizada mediante distintos tipos de pruebas con grupos testigo y grupos
experimentales compuestos ambos por el mismo nimero de alumnos y perte-
necientes al mismo nivel.
Con esta técnica de evaluacion, la cantidad de informaciéon obtenida referente a los
~aspectos no reflejados con otras anteriores, aumenta enormemente; a la vez que se
manifiestan otros problemas del profesorado, a pesar de su voluntad de trabajo, al poner
en marcha este tipo de metodologia en el aula (espaciales, temporales, materiales, de
programas oficiales, administrativos...).

Liddl

(Para obtener més imformacion sobre las técnicas de evaluacion y de los resultados,
nos remitimos al Informe Final de la evaluacion de los Programas del Equipo Educativo de
Convivir con la Naturaleza).
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