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INTRODUCCION

Paulo Freire (1921-1997) puede ser considerado como uno de los peda-
gogos mas influyentes del siglo XX, “admirado y querido por las personas
progresistas, y respetado incluso por quienes mantienen concepciones ideolo-
gicas mas conservadoras”, tal como indica Jurjo Torres en el prélogo de la 1l-
tima obra del brasilefio, Pedagogia de la indignacién'. Una de esas personas
cuyos planteamientos educativos no nos dejan indiferentes, sino que nos im-
pelen a posicionarnos, sea a favor, sea en contra, Sus numerosos libros y arti-
culos aparecen citados continuamente en cualquier ensayo educativo que se
ocupe de como intervenir pedagégicamente desde la base de una ética huma-
nista, emancipadora, que toma el dialogo, la comunicacién con los otros, como
rasgo distintivo. **

La propuesta de Paulo Freire va unida a un término que posee irresistible
atractivo para cualquier educador, pedagogia de la posibilidad, o pedagogia
de la esperanza, como ¢l gustaba de llamarla. Una pedagogia que bebe de la
sociologia critica de la educacién que a principios de los setenta subray6 la
idea de la escuela como agente de reproduccion social, econémica, cultural, al
servicio de la clase dirigente, pero que posee la fuerza suficiente para sobre-
pasarla y abrir alternativas dentro del panorama educativo en la lucha por un
mundo mas justo, més libre. Es el gran mensaje de la uopia, la dialéctica en-
tre la denuncia y el anuncio, palabra clave en el pensamiento de Freire.

La denuncia freireana se dirige a una sociedad deshumanizada, en la que
" la democracia es puramente formal, en la que se fortifica el papel de los po-
derosos; fundada en la ética del mercado que, dejandose llevar s6lo por el lu-
cro, imposibilita la misma democracia; que acepta la perversa ideologia de la
muerte de las ideologias y de las clases sociales; que asume el fatalismo para
los paises mas débiles de la globalizacién econémica’. Y ante ese espectaculo
indignante, que no puede dejarnos cruzados de brazos, el anuncio, el suefio de

| Torres, J.: Prologo a la edicion espafiola de Freire, P. : Pedagogia de la indignacion, Mo-
rata, Madrid, 2001, p. 12.
2 Freire, P.: Pedagogia de la Indignacién, op.cit.,pp.58-59
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un proyecto por el que hay que luchar, en el que el poder politico garantice las
libertades, los derechos y los deberes, la justicia®. Freire confia en la capacidad
transformadora del ser humano, en su competencia praxica’, defendiendo de
esta forma una concepcion de la historia como posibilidad que concede al su-
jeto la facultad de decidir el mafiana.

Unida a esta capacidad de eleccion entre diversas alternativas que carac-
teriza a los hombres y mujeres, a €se poder para construir la historia, Freire se-
fiala el compromiso ético-politico por un mundo mas justo que hemos de abra-
zar todos los seres humanos’. Y habla de la necesidad de este fuerte
compromiso por parte del educador, dandose cuenta de la enorme responsabi-
lidad de su tarea. Un compromiso que, para Maria Nieves Gomez Garcia, €8
la principal aportacion del brasilefio al concepto de educacion, tal como indi-
ca en su libro Los conceptos educativos en la obra de Paulo Freire®. Nunca
pensé que la educacion fuera el inico motor para cambiar la sociedad, pero
siempre crey6 que sin ella, la utopia democratica nunca se realizaria. Freire

Paulo Freire es consciente de la amenaza que supone el
dictaduras latinoamericanas y en las demo-
en cuanto a sus posi-

3 «Ep los tltimos afios de su vida,
avance de las politicas econémicas neoliberales en las

cracias formales; de como tratan de generar una gran impotencia en la gente
_ Las nuevas sociedades de consumo promo-

bilidades de imaginar y luchar por otras alternativas des |
vidas desde las opciones neoliberales, sin recurrir a medidas de fuerza o de coaccion, sino, en gran
medida, sobre la base de distorsionar las finalidades de la educacion de la ciudadania y apoyando-

se en un férreo control de los medios de comunicacion de masas, estan llevando a ciudadanos y I
o ci6n de sus derechos civicos. Como resultado de ello, una gran parte de las

ducidas a consumidoras- quienes poseen recursos econdmicos para
ello-, mientras otro importante colectivo de seres humanos se ve excluido de la sociedad, en lame-
dida en que no dispone de unos minimos recursos econoémicos para participar en el banquete con= -
sumista.” Torres Santomé, J.: Prologo de Freire, P.: Pedagogia de la Indignacion, op.cit.,pp. 13-

16 .

4 De hecho, en el prologo a la Pedagogia del oprimido, el pedagogo brasilefio escribe: “A
través de estas paginas quisiera dejar claro lo siguiente: mi creencia en las personas, mi fe en los
hombres y en las mujeres y en la creacién de un mundo en que sea mas facil amar” Freire, P.: Pe=
dagogia del oprimido, Siglo XX1, Madrid, 9* ed., 1984

s «La pedagogia de Paulo Freire es una llamada a la necesidad de la utopia, a la tarea de -
construir ‘propuestas de posibilidad’, a no conformarse pensando que la realidad fue y es siem=
pre asi; algo que propugnan los discursos mas conservadores o los del pensamiento winico”, To-
rres, J.: Prélogo a la edicion espafiola de Freire, P.: Pedagogia de la Indignacién, op.cit., p. 13578

6 « A puestro parecer, Freire lo que hace es subrayar el papel determinante de la educacién
en el proceso revolucionario de una sociedad. Para Freire, la educacion, al ser reflexion y aceion
del hombre sobre el mundo para transformarlo, es sobre todo y principaimente un comproms
politico, que el educando, concientizado respecto a una sociedad de opresores y oprimidos, |
quirird, lo que le haré participar como hombre liberado a nivel de la conciencia en lucha por la
superacion de esa antinomia opresor-oprimido, logrando asi la verdadera liberacion. Y ahi -".
sin duda, el caracter innovador de la pedagogia de Paulo Freire. El educador tiene que ser un homs
bre politico, comprometido con la politica, consciente de los problemas que en cada momento su

mundo tiene plantados.” Gémez Garcia, M* N:. Los conceptos educativos en la obra de "
Freire, Anaya, Madrid, 1982, p. 67 "

personas quedan (inicamente re
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se rebela ante la terrible falacia de la neutralidad de la educacion, ante la falta
de conciencia de que todo acto educativo es un acto politico, cargado de ideo-
logia, de valores. Conmina a los educadores a que se pregunten qué proyecto
- social se esconde debajo de sus practicas educativas cotidianas porque lo que
- esta claro es que siempre existe uno: para qué educan, a favor de qué, en con-

 tra de quién, en defensa de qué intereses, en oposicion a qué ideologias. Toda
. practica educativa implica por parte del docente una posicion tedrica y ésta, a
su vez, supone, una interpretacion del ser humano y del mundo.

Ana M* Araujo, su segunda mujer, comenta que para comprender a Frei-
re, hay que conocer su contexto, pues sus promesas estan estrechamente vin-
culadas a é1’. En efecto, los procesos de cambio sociopolitico de Brasil y Chi-
le en la década de los setenta marcan de forma indeleble no sélo la vocacion
educativa de Paulo Freire, sino el desarrollo de su pensamiento pedagogico,
construido mas con materiales filosoficos y sociologicos que con los prove-
nientes de la psicologia evolutiva y de la teoria del conocimiento®. Sin embar-
go, pienso, tal como lo demuestra su fama internacional, que sus principios e
ideas educativas traspasan el ambito de lo local y poseen dimensién universal.
Y ademas, no hay que olvidar que €l fue siempre enemigo de recetas en el
campo educaciong] y amante de suscitar la reflexion, y nunca pensé en una
transcripcion literal de sus experiencias educativas en contextos diferentes a
aquellos en los que se originaron.

Intentaré exponer las lineas esenciales de esa pedagogia de la posibilidad
freireana, ese nivel superior de la pedagogia critica, que impele al educador a
un compromiso politico, un docente que habra de poseer unas cualidades que
le capaciten para el logro de los ciudadanos democraticos por los que apuesta
la ética humanista del brasilefio. Para ello, seguiré un esquema donde se parte
del marco tedrico filosofico que anima su propuesta educativa: su antropolo-
gia, teoria del conocimiento y ética. Continuaré aterrizando en su concepto de
educacion, de ensefianza-aprendizaje y éste nos conducird a la figura de ese

7 Este comentario es fruto de una charla informal que mantuve con Ana M* Araujo en el
marco del IV Seminario Ibérico de Educacion de Adultos y desarrollo comunitario, celebrado en
Sevilla en abril de 2003.

¥ Fernédndez Fernéndez, J.A..: “ Paulo Freire y la educacion liberadora”, en Trilla, J.(coord.):
El legado pedagdgico del siglo XX para la escuela del siglo XXI, Grao, Barcelona, 2001, p. 314.
De hecho, escribe M* Nieves Gémez Garcia: “ Filésofo por su pensamiento, politico-en el noble
sentido- por su compromiso, su figura es, sobre todo, reconocida y caracterizada por su entrega
a, quizas, la mas hermosa de las ocupaciones humanas, la de educador”. Gémez Garcia, M* N.:
Los conceptos educativos en la obra de Paulo Freire, op.cit.,p.5. Gomez Garcia destaca entre las
influencias que recibe el brasilefio, las lecturas de fil6sofos personalistas ( Mounier, Marcel, Ma-
ritain), Jaspers, Marcuse, Max y Fromm. A ello, hay que unir su profunda conviccién cristiana.
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educador comprometido socialmente, que entiende que todo acto educativoes
mundo mejor. b

un acto politico y que apuesta, con su praxis, por un
una breve conclusion que ojala sirva para inducir

Por ultimo, formulamos
a los educadores para que re-piensen, revisen, sus practicas educativas actua-

les.

BASE ANTROPOLOGICA Y EPISTEMOLOGICA DE LA PEDAGOGIA

FREIREANA

Toda teoria de la educacion parte de una antropologia, de una teoria del
conocimiento, de una ética que le da sentido. Entender a Freire supone com-=
prender la filosofia que da significado a sus propuestas educativas. En la base

de las mismas, sé halla la idea de apertura, de inacabamiento del ser humano.
ue ir construyendo su existen-

Este no es un ser concluido, terminado, tiene q
cia. A diferencia del resto de los animales, posee conciencia de su incomple-
titud, es capaz de reflexionar acerca de si mismo y de saberse viviendo en el
mundo. Es €l homo sapiens sapiens, €l hombre que sabe que sabe. Su con- |
ciencia es siempre intencional, es conciencia de, conciencia cargada de conte~
nido, una conciencia volcada hacia el mundo, en relacién gialéctica con él°.
No existe conciencia sin mundo, ni mundo sin conciencia, es decir, sin la pre=
sencia de los seres humanos. Mientras que para los animales, la realidad ex=
terna que los rodea constituye un mero soporte atemporal, es decir, el aquino
es sino un “habitat” con el que contacta, viven sumergidos en la vida, sin po=

sibilidad de emerger de ella, ajustados y adheridos a la realidad, para los hom=
bres y mujeres la realidad circundante se convierte en mundo'. Esto se reali=
i..‘ \

A\

sta de la conciencia coincide con la de los fenomenologos: “En hgs
gar de una conciencia “cosa”, 1a concepeion humanista entiende, con los fenomen6logos, la con-
ciencia como un despegarse del hombre hacia el mundo. No es un recipiente que s¢ llena, es un
ir hacia ¢l mundo para captar nciencia es estar dirigida a algo. La esencia "g.
su ser es su intencionalidad —intentio, intendere—; de ahi que toda conciencia es siempre con-
ciencia de. Aun cuando la conciencia realiza la vuelta sobre si misma, “algo tan evidente y sof=
prendente como la intencionalidad” (Jaspers) sigue siendo conciencia de. En este caso, conciqn&-
cia de conciencia; conciencia de si misma.” Fiori, J.L.: “Dialéctica y Libertad”, en Freire, ,_'_
Fiori, H. Y Fiori J.L.: Educacién liberadora, Biblioteca “Promocion del pueblo” n° 17, Ed. Zero
zyx, Madrid, 4* ed, noviembre, 1978 (1* ed. noviembre 1973), p. ) B :
10 «g] animal solo tiene contactos, s6lo se adapta al ambiente. E ser humano tiene relacios
nes, se integra en el contexto. Los contactos propios de la esfera animal implican, contrarié
te a las relaciones, respuestas singulares, reflejas y no reflexivas, culturalmente inconsecue
De ello resulta el acomodamiento, no la integracion. El hombre, en cambio, es un ser integra

Su lucha viene siendo, a través del tiempo, la de superar los factores que lo hacen acomOGAE &
ajustado”, Freire, P.: La educacién como practica de la libertad, Siglo XX1, Madrid, 7* ed. 1986,

p. 32.

9 La concepcion humani

lo. Lo propio de la co
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za gracias a la capacidad de los seres humanos de actuar sobre ella a partir de
unos propositos, de unos fines determinados, impregnandola de este modo de
“humanidad”, transformandola mediante su praxis, a través de su trabajo. Mo-
dificar el mundo es humanizarlo, aunque esto no suponga la humanizacion de
" los hombres y mujeres. Puede sencillamente implicar la impregnacion del
mundo con la presencia creativa del ser humano, pero dicha impregnacion
puede conducir tanto a la humanizacién como a la deshumanizacién, al en-
grandecimiento del sujeto como ser ético o a su degradacion. Ahora bien, am-
bas alternativas revelan al ser humano su naturaleza problematica, le impulsan
a que ejerza su libertad. Hombres y mujeres construyen la historia que, a su
vez, los constituye''. El aqui ya no es sélo un espacio fisico como para el res-
to de los animales, es también un espacio histérico.

Freire distingue entre vivir y existir. Unicamente los seres humanos exis-
ten, el resto de los animales solo viven, idea que hace hincapi¢ en la respon-
sabilidad creadora que tenemos en la construccion de nuestro ser en el mun-
do, de nuestra personalidad y del contexto en el que vivimos: “Existir es un
modo de vida propio del ser que es capaz de transformar, de producir, de de-
cidir, de crear, de comunicarse.” —dird el pedagogo brasilefio-'2. La existencia
es un plus que el ser humano afiade a la vida que le es dada, territorio exis-
tencial constituido por el trabajo, la historia, la cultura, los valores, territorio
en el cual se experimenta la dialéctica entre los condicionamientos y la liber-
tad. Sabiendo que existen condiciones materiales, econémicas, sociales, poli-
ticas, culturales e ideoldgicas que pueden actuar de obstaculos para desempe-
Aar la tarea de transformar el mundo, el sujeto tiene que asumir que dichas
barreras no han de ser eternas. Contamos con un mundo de opcion, de deci-
sién donde el hombre ha de asumir su responsabilidad ética, histérica, politi-
ca y social®.

Il “Como dijo Marx, la historia no nos dirige, nosotros construimos la historia. La historia
nos constituye mientras la construimos.(..). Necesitamos ser sujetos de la historia, aun cuando no
podamos dejar de ser totalmente objetos de la historia. Y para ser sujetos, necesitamos sin duda
dirigiros criticamente a la historia. Como participantes activos y sujetos reales, s6lo podemos
construir historia cuando somos permanentemente criticos con nuestras propias vidas.”Freire, P.:
“Revisién de la pedagogia critica. Entrevista a Paulo Freire por Donaldo Macedo”, La naturale-
za politica de la educacion, Cultura, poder y liberacion, Paid6s-MEC, Barcelona, 1990. p. 195

12 Freire, P.: “Acci6n cultural y concienciacion”, La naturaleza politica de la educacion,
Cultura, poder y liberacion, op.cit., pp. 86-89.

13 Freire, P.: Pedagogia da autonomia. Saberes Necesarios d Pratica Educativa, Paz ¢ Te-
rra, 13 ed., 1999, p. 60. Precisamente, Freire destaca como gran lacra del mundo actual la renun-
cia del hombre a su capacidad de decidir: “Una de las grandes —si no la mayor- tragedias del hom-
bre moderno es que hoy, dominado por la fuerza de los mitos y dirigido por la publicidad
organizada, ideologica o no, renuncia cada vez mds, sin saberlo, a su capacidad de decidir. Esta
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La situacion de estar con el mundo, junto con otras personas, propia del
ser humano, es posible gracias a la capacidad de éste de distanciarse objetiva-
mente del mismo. Sin esta objetivacion, a través de la cual también se objeti-
va a si mismo, el sujeto estaria limitado a ser en el mundo —propia del resto de
los animales- careciendo tanto de autoconocimiento como de conocimiento
acerca del mundo. Si no fueran capaces de este distanciamiento epistemologi-
co que exige la objetivacion, los individuos humanos no podrian superar su ad-
herencia al mundo, no podrian ad-mirarlo como objeto, serian incapaces de
captar los condicionamientos econémicos, politicos, sociales, culturales, que
sufren, y por consiguiente, no podrian superarlos. Esta toma de conciencia de
las razones profundas que explican ciertos hechos es lo que Freire llama con-
cientizacion, palabra clave en su pensamiento, en su pedagogia emancipado-
ra'4. Y ello es asi porque sélo los seres que pueden reflexionar acerca del he-
cho de que estdn determinados son capaces de liberarse, de superar las trabas
que le impiden “ser mas”, su humanizacion'®. Toda la pedagogia de Freire va
dirigida a esa emancipacién del hombre tan fuertemente amenazada por los in=
tereses de unos pocos, los poderosos, los opresores, en definitiva, aquellos que '
trabajan por conseguir que el resto de individuos permanezcan en un estadio
de nula o minima conciencia critica sobre el mundo, tratindolos como obje= [
tos, como instrumentos para satisfacer sus intereses. El objgfivo freireano es

ro4 g

siendo expulsado de la 6rbita de las decisiones. El hombre simple no capta las tareas propias de
su época, le son presentadas por una élite que las interpreta y se las entrega en forma de rece=
ta, de prescripeion a ser seguida”. Freire, P.: La educacién como practica de la libertad, op. eity
p. 33 .
14 Sin embargo, Freire no es el creador del término “concientizacién”, como él mismo aclas
ra;“Se cree, generalmente, que soy yo el autor de este extrafio vocablo, concientizacion, debido 8
que es el concepto central de mis ideas sobre la educacién. En realidad, fue creado por un .
po de profesores del Instituto Superior de Estudios del Brasil hacia los afios 64. Se puede citar
entre ellos al profesor Alvarez Pinto y al profesor Guerreiro. Al oir por primera vez la palab
concientizacion, me di cuenta inmediatamente de la profundidad de su significado porque estoy
absolutamente convencido de que la educacién, como practica de la libertad, es un acto de cone
cimiento, una aproximacién critica a la realidad.Desde entonces esta palabra entr6 a formar pe
te de mi vocabulario. Pero fue Helder Cdmara quien se encargé de difundirla y de traducn’h ali
glés y al francés.”INODEP: El mensaje de Paulo Freire. Teoria y prdctica de la liberaci
Textos seleccionados por el Instituto Ecuménico al servicio del Desarrollo de los Pueblos, Fon
de Cultura Popular nims. 16-17, 5* edicion, Marsiega, Madrid, 1980, p. 35 Vs
'* Henry A. Giroux sefiala al respecto que “lo que subyace al lenguaje de la critica de Fi
re es la comprensién de que la historia jamés queda excluida, y de que asi como las acciones
las personas se ven limitadas por las restricciones especificas en que se encuentren, son tam b
las personas quienes generan dichas restricciones, igual que las posibilidades que pueden abs
al desafiarlas”. Giroux, H.: Introduccién a Freire, P.:, La naturaleza politica de la educacién, €
tura, poder y liberacién, op. cit. p. 14. '
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" dotar a los sujetos de una conciencia critica que redunde en una praxis trans-
. formadora de una realidad social injusta'®.

De la antropologia hemos desembocado en la teoria del conocimiento de

f " Paulo Freire, en la que se hace hincapié en la necesidad de “tomar distancia”

como estrategia de aproximacion epistemoldgica cara al conocimiento de un
objeto, valga la paradoja. Y es asi como aparecen dos tipos de saberes: la doc-
sa, el saber de sentido comun, la forma cotidiana de acercamiento al mundo,
el conocimiento espontéaneo, en el que no se revelan las auténticas razones 0O
causas de los fenémenos, el propio de lo que Freire llamar4 la “conciencia in-
genua”, y el saber “cientifico”, aquel vinculado a una “conciencia critica”, sa-
ber que aprehende las verdaderas razones, el logos de la realidad, y que obtie-

. ne su garantia en la rigurosidad del método'’. La educacion progresista se

16 Precisamente, uno de los cambios més significativos en ¢l pensamiento de Freire reside
en el poder otorgado a la concienciaciéon. Con el transcurrir de los afios, se da cuenta de que ésta
es condicion necesaria para la transformacion social, pero no suficiente. El mismo, que continua-
mente va revisando su pensamiento, se da cuenta de esta falacia inicial, como comenta en algu-
nas de las entrevistas que se le realizaron:“De hecho uno de los aspectos mas débiles de mi tra-
bajo, sobre el cual heselaborado una autocritica, es el proceso de concienciacién. En la medida en
que en mis primeros trabajos tebricos no hice practicamente ninguna referencia al caracter poli-
tico de la educacion y desatendi el problema de las clases sociales y su lucha, dejé las puertas
abiertas a todo tipo de interpretaciones y practicas reaccionarias, que llevaron a muchas distor-
siones de lo que debe verdaderamente ser la concienciacién. (..)Los seres humanos no trascien-
den la situacion concreta, la condicion en que se encuentran, \inicamente por medio de su con-
ciencia o de sus intenciones, no importa lo buenas que éstas sean. Las posibilidades que yo tenia
de trascender los estrechos limites de una celda de dos por uno en la que fui encerrado tras el gol-
pe de Estado de abril de 1964, no eran suficientes para modificar mi condicion de
prisionero. Freire, P.: La naturaleza politica de la educacién, op. cit. pp. 154 y 156. Estas pala-
bras son fragmentos de una entrevista llevada a cabo en Ginebra en 1973 por el Instituto de Ac-
cién Cultural. También en La naturaleza politica de la educacion, en el cap. 13,“Llamada a la
concienciacion y a la desescolarizacién”, (op. cit. p. 167) Freire insiste en este apartado: Creo que
deberia establecer algunas consideraciones adicionales. Una de ellas implicaria una autocritica,
basada en mi La educacion como prdctica de la libertad por creer que en el proceso de concien-
ciacién el momento de revelacion de una realidad social actiia como una especie de motivacion
psicologica para su transformacion. Obviamente, mi error no fue admitir la importancia funda-
mental de conocimiento del mundo real en el proceso de su transformacion. Mi error fue no con-
siderar las polaridades —conocimiento de la realidad y transformacion de la realidad- en su dia-
léctica. Fue como si el descubrimiento de la realidad garantizara que comenzara a transformarse.
En la Pedagogia del oprimido y en Cultural Action for Freedom he dicho, como de pasada, que
aquella no es mi postura respecto del problema de la concienciacién.(..) En funcién de mi expe-
riencia actual, (..) estoy percibiendo también esta clase de error en algunas de mis actividades
tempranas, y en ciertos pedagogos que no ven la dimension y las implicaciones politicas de su
préctica pedagogica. Hablan de una concienciacién que es estrictamente pedagogica, distinta de
la de los politicos™.

17 “En cuanto seres conscientes que somos, tenemos una forma de acercarnos al mundo; yo
la llamaria una forma cotidiana de acercamiento al mundo. De ahi la posibilidad de hablar de una
cierta alienacion de lo cotidiano; en la forma cotidiana de acercarme al mundo, que es una forma
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planteara el paso de una conciencia a otra por lo que prestaré especial atencion
a la metodologia empleada por el docente, que coincide con el método que uti-
liza la conciencia critica en su aprehensién de la realidad. Sirva como refe-
rencia las caracteristicas que a uno y a otro tipo de conciencia adjudica el pro-
pio Freire'®

a) Conciencia ingenua

1. Revela una cierta simplicidad tendente a un simplismo en la interpre-
tacién de los problemas, es decir, encara un desafio con tendencia simplista 0
con simplicidad. No profundiza en la causalidad del hecho mismo. Sus con-
clusiones son apresuradas, superficiales.

2. Hay también una tendencia a considerar que todo tiempo pasado fue
mejor. Por ejemplo, los padres que lamentan la conducta de sus hijos en rela-
cién a los que ellos hacian cuando jovenes.

3. Tiende a aceptar formas gregarias o masificadoras de comportamien-
to. Esta tendencia puede llevar a una conciencia fanatica.

4. Sub-estima al hombre sencillo.

5. Es impermeable a la investigacion. Se satisface con las experiencias.
Toda concepcién cientifica es para ella un juego de palabras. Sus explicacio-
nes son magicas. -

6. Es fragil en la discusion de los problemas. El ingenuo parte de la base
de que lo sabe todo. Pretende ganar la discusién con argumentaciones débiles.
Es polémico; no pretende esclarecer. Su discusién se nutre méas de emociona-
lidad que de criticidad. No busca la verdad; trata de imponerla y buscar me-
dios histéricos para influir con sus ideas. Es curioso ver c6mo los oyentes s¢
dejan llevar de los artificios de los gestos y de la palabreria. Trata de pelear
mas para ganar mas. '

espontinea de moverme en el mundo (y cuando me muevo en el mundo, me acerco a €), no ten= '
go necesariamente —en términos cientificos-, una mente epistemologica; cuando me muevo es=
pontineamente en ¢l mundo, no tengo al mundo necesariamente como objeto de mi conocimiens
to critico; sin embargo, tengo un conocimiento de este mundo aun cuando no tenga un
conocimiento epistemologico de é€l; este conocimiento espontaneo es de doxa, de opinién, de dar-
se cuenta del mundo.(..) Para conocer tengo que sentir, pero cuando mi conocimiento se quedaa
un nivel preponderante de la sensibilidad de lo conocido, no alcanza la entidad; lo que Marx lla-
mé la razén de ser de la realidad. Esta razon en el lenguaje griego seria el logos de-la realidad, en
el sentido epistemolégico.” Freire, P.: “La desmitificacién de la concientizacion”, conferencia
pronunciada en Cuernavaca (México), en 1971, en La desmitificacion de la concientizacién y
otros escritos, América Latina, Bogotd, 1975. !
I8 Freire, P.: “La educaci6n y el proceso de cambio social”, Educacién y cambio, Blsque-
da, Buenos Aires, 1976, pp. 36 y 37. 0
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7. Tiene fuerte contenido pasional. Puede caer en el fanatismo o secta-
rismo.

8. Presenta fuertes comprensiones magicas.

9. Dice que la realidad es estatica y no cambiante.

b) Conciencia critica

1. Anhelo de profundidad en el analisis del problema. No se satisface con
las apariencias. Puede reconocerse desprovista de instrumentos para el anali-
sis de problema.

2. Reconoce que la realidad es cambiante.

3. Sustituye situaciones magicas o explicaciones maégicas por principios
de causalidad auténticos.

4. Procura verificar o chequear los hallazgos. Esta siempre dispuesta a las
revisiones.

5. Al enfrentarse a un hecho, hace lo posible por despojarse de prejuicios.
No s6lo en la captacion, sino también en el analisis y en la respuesta.

6. Rechaza posiciones quietistas. Es intensamente inquieta. Es tanto mas
critica cuando més reconoce en su quietud la inquietud y viceversa. Sabe que
es en la medida em que es y no por lo que parece. Lo esencial para parecer algo
es ser algo; es la base de la autenticidad.

7. Rechaza toda transferencia de responsabilidad y de autoridad y acepta
la delegacién de las mismas.

8. Es interrogadora, averigua, impacta, provoca.

9. Ama el didlogo. Se nutre de él.

10. Ante lo nuevo no rechaza lo viejo por ser viejo, ni acepta lo nuevo por
serlo, sino en la medida en que son validos.

Un aspecto particularmente importante en la teoria del conocimiento de
Freire es el caracter social que da al proceso de saber. Este, que envuelve al
individuo como un todo (sentimientos, emociones, memoria, afectividad,
mente curiosa en forma epistemoldgica), sin falsas dicotomias entre razon y
sentimientos, abarca a otros sujetos cognoscentes. La relacién cognoscitiva no
concluye en la relacién sujeto cognoscente-objeto cognoscible, puesto que se
extiende a otros sujetos cognoscentes'®. De hecho, sin la relaciéon comunicati-
va entre sujetos cognoscentes en torno a un objeto cognoscible, desapareceria
el acto cognitivo. Freire insiste en que al concebir el conocimiento como un

19 Freire, P.: Cartas a quien pretende ensenar, Siglo XXI, México, 7* ed., 2001, p. 135.
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hecho acabado, en si, se pierde la vision dialéctica, {inica que explica la posi-
bilidad de conocer: “Conocimiento es proceso que resulta de la praxis perma- i
nente de los seres humanos sobre la realidad”™.

Con esta definicién de conocimiento, Freire se propone huir de una vi-
sion de la sociedad en la que ésta aparece bipolarizada. Si se parte de una con=
cepcién del conocimiento como algo concluido y finalizado, se cae en una po- b
sicion en la que s€ divide la sociedad en los que poseen este conocimiento y
los que no lo poseen. Ahora bien, se puede partir de otra percepcion de lare-
alidad, lo que implica otra ideologia, l1a humanizadora, la defendida por Frei-
re: aquella que no separa el conocimiento existente del acto de conocer lo nue- !
vo. Consiste en admitir algo tan obvio como que no hay ningun conocimiento
nuevo que no haya nacido de otro conocimiento antes existente y que, a su 4
vez, superd uno que lo antecedia. Este nuevo conocimiento necesita de otro
que lo reemplace, pues todo conocimiento presente est esperando para ser St 4
perado. En definitiva, se apoya la idea de que el conocimiento, en lugar de ser
hecho, es un proceso que resulta de la praxis de los seres humanos sobre la re= 1
alidad que ellos transforman. Admitidas estas proposiciones, no parece legiti-
mo separar aquellos que saben de aquellos que no saben, transformando a los
primeros en poseedores de un conocimiento existente para transferirlos _-:«1
aquellos que no saben. Conocer €8 buscar en comunion a ggavés de la praxis \
que se estd analizando®'.

Para el pedagogo brasileiio, todo acto de pensar exige, pues, un sujeto que
piensa, un objeto pensado, que mediatiza al primer del segundo sujeto, y 1a COm
municacién entre ambos, que S da a través de signos lingiiisticos. No hay
“pienso”’, Sino un “pensamos’”. Esta coparticipacion de los sujetos en el acto.

20 Freire, P.: Entrevistas con Paulo Freire, Gernika, México, 1978, p. 63. Esta definicion,
junto con las explicaciones posteriores sobre teoria del conocimiento, formaban parte de “Ents '
vista con Paulo Freire”, publicada en Cuadernos de Educacion (Serie Orientaciones), n° 26, 197,
_revista de Chile—. Asimismo, en Revista de Ciencias de la Educacién, n° 10, octubre de 1973
pp. 50-58. I

21 Freire sefiala que esto es lo que constituye la unidad entre teoria y practica. Critica € ure
mente a la Universidad, puesto que observa que las universidades parten de 1a concepeion 1 o6
nocimiento existente como poseido. De hecho, denomina a las mismas “casas de transie Bl
conocimiento”, por 1a definicion del conocimiento y del acto de conocer que apoyan, COu
que beneficia a la burguesia pero que perjudica al proletariado. Vd. en Freire, P.: Entre sta
Paulo Freire, op. cit., PP- 63y 77 _

2 E] “yo”, la existencia individual, no es explicable partiendo inicamente de la concien
individual, sin que ello impida que cada ser humano tenga rasgos singulares. De hecho, dicha e¢
ciencia ha sido formada en contacto con los otros, de ahi que Freire insista en que es ¢l “NOSol
pensamos” el que explica el “yo pienso”, es ¢l “nosotros sabemos” el que explica el “yo sé".’

en Freire, P.: Entrevistas con Paulo Freire, op.cit., p- 64. -
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de pensar se da en la comunicacion. Y la caracteristica esencial de la misma
es el didlogo, que se constituye en un término central de la pedagogia freireana.

¢ Cudles son las notas caracteristicas de ese didlogo?

En primer lugar, exige un encuentro, requiere que los sujetos interlocu-
tores incidan su “admiracién” sobre el mismo objeto, que lo expresen a través
de signos lingiiisticos, pertenecientes al universo comin a ambos, para que asi
comprendan, de manera semejante, el objeto de la comunicacion. Es un en-
cuentro que solidariza la reflexion y la accion de sus sujetos orientados hacia
el mundo que debe ser transformado y humanizado.

Demanda humildad. Como encuentro de los sujetos para la tarea comin
de saber y de actuar, se rompe si sus polos —o uno de ellos- pierden la humil-
dad, si se desprecian entre ellos, si caen en la arrogancia. El didlogo supone
conciencia de que no existe saber absoluto ni ignorancia absoluta, sino seres
humanos que, en comunicacion, buscan saber mas. Como indica sabiamente
Freire:

“;Cémo puedo dialogar, si me admito como un hombre diferente, vir-
tuoso por herencia, frente a los otros, meros objetos en quienes no reconozco
otros “yo™ ;Coémo puedo dialogar, si me siento participante de un “ghetto” de
hombres puros, duefios de la verdad y del saber, para quien todos los que es-
tan fuera son “esa gente” o son “nativos inferiores™?"'*

El dialogo exige fe en los seres humanos, fe que aparece como un a prio-
ri de la comunicacion, puesto que apunta a la idea de que entre todos podemos
conocer la realidad y, en su caso, transformarla. Basandose en la fe y en la hu-
mildad, el didlogo se convierte en una relacion horizontal que trae como con-
secuencia la confianza de los interlocutores™. Los sujetos dialégicos se van
haciendo cada vez mas compaifieros en su pronunciacion de mundo. Pero para
lograr la confianza del otro, es necesario dar muestra de coherencia entre el de-
cir y el hacer, entre las palabras y las acciones. La confianza implica el testi-
monio que un sujeto da al otro de sus intenciones reales y concretas®.

2 Freire, P.: Pedagogia del oprimido, Siglo XXI, 9* ed., Madrid, 1984, p. 107.

2 Freire da la siguiente definicién de didlogo: “Es una relacion horizontal de A més B.
Nace de una matriz critica y genera critica (Jaspers) Se nutre del amor, de la humildad, de la es-
peranza, de la fe, de la confianza. Por eso s6lo el didlogo comunica. Y cuando los polos del dia-
logo se ligan asi, con amor, esperanza y fe uno en el otro, se hacen criticos en la bisqueda de algo.
Se crea, entonces, una relacion de simpatia entre ambos. Sélo ahi hay comunicacién” Freire, P.:
La educacién como préctica de la libertad, Siglo XXI, Madrid, 7* ed., 1986, p. 104.

25 Freire, P.: Pedagogia del oprimido, op. cit., p. 109.
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Por 1ltimo, otro requisito del didlogo es la esperanza. Si a través de ese
encuentro interpersonal no se espera nada, si no hay ilusiéon en mejorar la com-
prension del mundo, si no hay perspectiva de optimizar la realidad que nos ro-
dea, si no hay anhelo de crecer como personas y de posibilitar una transfor-
macion positiva de nuestra sociedad, de nuestras practicas sociales gracias a
este intercambio de experiencias, de conocimientos, el didlogo no tendria nin-
gun sentido. Cuando se pierde la esperanza, se pierde la palabra, al menos,
como praxis —tal como la entiende Freire. Y es que el didlogo del que habla el
pedagogo implica una postura critica, una preocupacion por aprehender la ra-
zon de ser del objeto que media entre los sujetos del didlogo, una curiosidad
epistemolégica.

EDUCACION LIBERADORA: APUESTA DE LA ETICA HUMANISTA

Este recorrido por la antropologia y la teoria del conocimiento defendida
por Freire nos sirve como base firme para entender sus propuestas educativas.
La educacién toma como base la indeterminacién del ser humano, la concien-
cia que tiene de su finitud, de ser inacabado®, que le lleva a estar en una bus-
queda constante de “ser mas”, de crecer como persona. En esta busqueda no

2 “El perro y el drbol son también inacabados, pero el hombre se sabe inacabado y por eso
se educa. (..) El hombre es un ser en busqueda constante de ser més y como puede hacer esta au-
torreflexion se puede descubrir como un ser inacabado, que esta en la busqueda. He aqui la raiz
de la educacion. (..) La educacién, por tanto, lmpllca una bisqueda realizada por un sujeto que es
el hombre. El hombre debe ser sujeto de su propia educacién. No puede ser objeto de ella. Segtin
esto, nadie educa a nadie. Por otra parte, la bisqueda debe ser algo y debe traducirse en ser mas;
es una busqueda permanente de si mismo. (..) Esta bisqueda debe hacerse con otros seres que
también buscan ser mas y en la comunién con otras conciencias, porque si no haria a unas con-
ciencias objetos de otras. Seria “cosificar” las conciencias.” Freire, P.: Educacion y cambio, op..
cit. pp. 21y 22

Como cat6lico creyente, Freire en algunas de sus obras comenta que la plenitud del ser hus
mano se halla en la unioén con el Creador (véase, p.ej., La educacién como prictica de la !lba‘«,
tad, op. c1t cap. 1), pero en otras, ormte esta referencia, quizas convencido de que sus propuess

comenta que no se siente comodo hablando de su fe, a pesar de que smmpre le ha dado allenw (
su vida: “No me siento cémodo hablando de mi fe. Por lo menos no tanto como delante de mi

importancia en mi lucha por la superacién de una realldad opresora y por la construcclén de. ung
sociedad menos desagradable, menos malvada, mas humana.(..) Todos los argumentos a fawx
la legitimidad de mi lucha por una sociedad méas personalizada tienen, en mi fe, su fundaments
cién profunda. Mi fe me apoya, estimula, desafia, jamas me permitié decir: “Detente: acomé -,f' :
te: las cosas son asi porque no pueden ser de otra forma.”Freire, P.: 4 la sombra de un drbol, Bl
Roure, Barcelona, 1997, p. 115y 116 '
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~ esta solo, ha de realizarla en comunion con los otros, con otros sujetos que
" también buscan “ser mas”. Son otros sujetos con los que se comunica, a los
. que por consiguiente no puede cosificar, tratar cOmo objetos. Y cada uno es
sujeto de su propia educacion, porque nadie puede emprender esa busqueda
por otro. Una educacién que no tiene sentido sin un componente de esperan-
za, de utopia. Porque utopia no es lo imposible, sino lo que en €s€ momento
o tiene ubicacion alguna. Pero se lucha porque la tenga.

La finalidad bésica de la educacion es, pues, Conseguir una persona ca-
paz de poseer un conocimiento cierto sobre 1a realidad en la que vive y poder
transformarla orientandola hacia valores como la paz, 1a justicia social, la coo-
peracion, la solidaridad, la tolerancia. Valores que sostienen la ética humanis-
ta que Freire abraza. Forjar un sujeto capaz de un pensar critico que dé lugar a
la accion, sentido del término praxis. Ahora bien, esta meta €s perseguida por
la educacién auténtica, por la progresista, por la problematizadora, defendida
por Freire. Las practicas educativas que encuentra més generalizadas, de he-
cho, las predominantes en el Brasil en el que comienza su trabajo profesional,
poco tienen que ver con la misma. Se imparte una educacién que en vez de hu-
manizar, deshumaniza: la educacion bancaria.

En la concggcién bancaria de la educacion, el saber se piensa como Si
fuera un alimento que el educador va introduciendo en los educandos, en una
especie de tratamiento que engorda, y corresponderia a lo que Sartre llama, en
El hombre y las cosas, concepeion “digestiva” o “alimenticia” del saber”’. La
educacién se convierte en transferencia de conocimientos del que sabe al que
no sabe. La realidad aparece como algo detenido, estatico, cualidades que per-
miten obtener de ella un conocimiento cerrado, completo. Es ese conocimien-
to el que posee el educador, cuya tarea es llenar a los educandos —vistos como
depositos, como vasijas- de contenidos. El educador no comunica, en el senti-
do dialogico del que hemos hablado, sino hace comunicados, hecho solo po-
sible debido a la consideracion de los educandos como meros objetos, como
instrumentos cuya tinica funcién es la de recibir los depositos, guardarlos y ar-
chivarlos.

En esta forma de concebir la educacion, el saber, el conocimiento es una
donacion de aquellos que se juzgan sabios (educadores) a los que s¢ juzgan ig-
norantes (educandos). Las practicas educativas no estan destinadas al logro de

27 La influencia de Sartre en el pensamiento freireano es clara, tanto en su concepcién de
la existencia como construccion del ser humano, como en la de educacion. Es el mismo Freire el
que menciona el libro El hombre y las cosas en nota a pie de pig en la Pedagogia del Oprimido
(op. cit. p. 83)

4—4
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una conciencia critica por los educandos, a que se conciban como seres con el
mundo, capaces de transformarlo, sino a que permanezcan en una percepcion
ingenua de la realidad, en la que no asumen su papel creador, de tal forma que
se limitan a adaptarse, a ser simples espectadores pasivos de los aconteci-
mientos. La conciencia de los discentes es concebida como algo espacializa-
do, vacio, que va siendo llenado con pedazos del mundo digeridos por otros.

Las principales caracteristicas de la educacion bancaria se resumen en las
siguientes®:

a. El educador es siempre quien educa; el educando, el que es educado.

b. El educador es quien disciplina; el educando, el disciplinado.

c. El educador es quien habla; el educando, el que escucha.

d. El educador prescribe; el educando sigue la prescripcion

e. El educador elige el contenido de los programas; el educando lo recibe
en forma de depoésito

f. El educador es siempre quien sabe; el educando, ¢l que no sabe

g. El educador es el sujeto del proceso; el educando, su objeto.

Frente a ella, esta la educacion liberadora, aquella entendida como pra-
xis, reflexion y accion del ser humano sobre el mundo para transformarlo,
Aquella con base en el didlogo, que no da recetas ni dogmas sino que proble=
matiza. Educacion a la que apel6 Freire desde los primeros momentos en su
trabajo con la alfabetizacion de adultos en Brasil, planteada hasta entonces
como un bla-bla-bla sin sentido, alejada de la vida real de los analfabetos. Por-
que ¢él siempre tuvo presente que la lectura de la palabra tenia que ir unidaa
la lectura critica de la realidad, y de hecho, ésta ultima tenia precedencia. Con-
viceién que, por otra parte, le causaria graves problemas en su propio pais, que
le obligarian a sufrir el exilio durante la dictadura militar que comenz6 en il {
1964, y mas tarde en Chile, de nuevo con gobiernos militares. No convenia a J
los mtereses dominantes que las clases popularcs adquirieran la palabra, que

28 | a “concepcién bancaria” de la educacion es una expresion que Freire recoge de Furtef,
Estas caracteristicas aparecen mencionadas en el prélogo de Julio Barreiro a La educacién como
prdctica de la libertad, op. cit. p. 17. !
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. porque ¢sa, siempre dird, es la responsabilidad ético-politica de todos los se-
~ res humanos, y mucho mas de quien se declara educador. Porque ese dar la pa-
~ labra es capacitar para expresar la percepci6n original, propia, del mundo, y es
~ una palabra que inicia el camino para la accién. Por eso es praxis.
b Muchas son las obras que nos hablan de este compromiso de Freire y de
- su propuesta de educacion liberadora, problematizadora, desde las primeras
'jl'_ueomo La educacion como practica de la libertad (1967) y Pedagogia del
- Oprimido (1970), que le abrieron las puertas a nivel internacional, pues fue
- invitado a dar multiples conferencias para explicar sus ideas, hasta sus ultimos
. trabajos, como Pedagogia de la esperanza (1992), Cartas a Cristina (1994),
. 0 Pedagogia de la Indignacion (2001), que dejé inconclusa, pues le sorpren-
- di6 la muerte cuando sélo llevaba tres cartas de lo que iba a ser una coleccion
- que titularia Cartas Pedagogicas®. A la hora de exponer la teoria educativa
de Freire, nos centraremos especialmente en Cartas a quien pretende ensefiar
(1993) y en Pedagogia de la Autonomia (1996) a pesar de que no dejemos de
establecer conexiones con el resto de sus obras. Hemos elegido estas dos de-
- bido a que ambas han sido escritas cuando ha transcurrido la mayor parte de
- la vida de Freire Y, por consiguiente, ha re-pensado, re-visado una y otra vez
- sus planteamientos. Como obras de madurez, nos revelan las principales con-
~ clusiones vitales a las que ha llegado el pedagogo brasilefio relacionadas con
el mundo educativo. Ademas, otros argumentos apoyan nuestra eleccion. Pe-
dagogia de la Autonomia es considerada por algunos criticos de Freire como
su libro testamento’®. Cartas a quien pretende ensenar, es el unico libro que
el pensador latinoamericano dirige directamente a los maestros, y m4s en con-
creto a las maestras, de la escuela regular, tocando un tema tan candente en la
actualidad como la profesionalizacion docente. Resulta interesante resefiar
que el titulo original de esta obra es Maestras si, tias no. Con él, Freire quie-
re hacernos reflexionar sobre el hecho, en apariencia trivial, de que desde hace
algunos afios, en Brasil, el apelativo de tia comenzara a sustituir en las es-
cuelas y jardines de infancia el de profesora o maestra —al igual que en otros
paises de América Latina-. La mayor parte de las profesoras parecia sentirse
halagada con este apelativo de tia, porque lo asociaba a confianza, a carifio
por parte de sus alumnos, a mayor proximidad a la familia, a ambiente agra-

?* Freire muri6 el 2 de mayo de 1997. La tercera carta comprende las tltimas palabras es-
critas por Freire el 21 de abril de ese mismo afio, segin nos aclara su segunda esposa, Ana Ma-
ria Araujo, quien se encargd de recopilar el material para que saliera a la luz.

% Asi lo indica Balduino A. Andreola en la Carta-Prefacio que aparece en Pedagogia de la
Indignacion.
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dable,.. En definitiva, parecia satisfacer la necesidad de valorizacion otorga-
da por la comunidad educativa. Pero Freire, quiere hacer ver la trampa mor-
tal del apelativo: esa profesora-tia que se siente apreciada y querida, esta
aceptando que es su sobrenombre de fia el que evoca afecto, no su nombre y
su papel propios de profesora, de maestra. Aceptando la candidez de la tia,
acepta de hecho un conjunto de significados y reglas: las tias dan amor in-
condicional a sus sobrinos, se sacrifican por ellos, no reclaman ni entran en
conflicto en defensa de sus derechos. La tia —~como subraya Freire— no puede
hacer huelga: “;Quién ha visto a diez mil “tias” haciendo huelga, sacrifican-
do a sus sobrinos, perjudicandolos en su aprendizaje?”*' Asi pues, el pedago-
go brasilefio admite haber escrito el libro impulsado por un fuerte sentimien-
to de compromiso ético-politico, de defensa del valor y de la dignidad de la
profesién del educador.

Dijimos que en la teoria pedagégica freireana, la educacion es considera-
da como préctica de la libertad. Ello exige detenernos primeramente en el pro-
ceso de ensefianza-aprendizaje, un proceso muy distinto al que defiende la
educacién bancaria, basado en la antropologia y en la teoria del conocimiento
que hemos expuesto. Ensefiar, para Freire, no consiste en un simple proceso
de transferencia de conocimientos del educador al aprendiz, transmisién me-
canica de la que resulta la memorizacién mecénica. La enserianza, para el bra-
silefio, tiene como principal misién crear las posibilidades para la produccién
o la construccion del conocimiento y el educando tiene que experimentarlo,
que vivirlo.

Es decir, Freire huye de una concepcion en que el formador aparece como
el sujeto en relacion al cual el educando se considera el objeto, la concepcion
bancaria. Bajo sus planteamientos, quien forma se re-forma al educar y quien
es formado se educa a si mismo (y al formador): “Quien ensefia aprende al en-
seiiar y quien aprende enseiia al aprender”. El aprendizaje vilido existe cuan- !
do el aprendiz se torna capaz de recrear y rehacer lo ensefiado. Cuanto mas cri-
ticamente se ejerza la capacidad de aprender, tanto mds se desarrolla la
llamada curiosidad epistemolgica, sin la cual no alcanzamos el conocimien-
to cabal del objeto. En lo que respecta al educador, aprende porque, por un
lado, re-conoce un conocimiento antes aprendido, es decir, repiensa lo pensa-
do, revisando asi sus posiciones, y, por el otro, porque observando la manera
como la curiosidad del alumno trabaja para captar lo que se le esta ensefiando,
se ayuda a mejorar su labor como educador, a optimizar los métodos emplea-

31 Freire, P.: Cartas a quien pretende ensenar, Siglo XXI, México, 7* ed, 2001. p. 11
32 Freire, P.: Pedagogia da autonomia, op. cit. p. 25.
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dos en su clase, su organizacion del curriculo. Es en este linea en la que Frei-
re habla de educadores-educandos y de educandos-educadores.

Considerando que el fin de la educacién es capacitar a los seres humanos
para la praxis, para la reflexion y la accién sobre el mundo, se entiende que el
ensefiar y el aprender se relacionen, para Freire, con el esfuerzo metddica-
mente critico del docente de desvelar la comprensiéon de algo y con el empe-
fio igualmente critico del discente de ir penetrando como sujeto en el aprendi-
zaje, en un proceso de desvelamiento facilitado por el educador. Una de las
tareas principales de educador progresista es apoyar al educando para que él
mismo venza sus dificultades en la comprension del objeto y para que su cu-
riosidad, compensada y gratificada por el éxito del entendimiento alcanzada,
sea mantenida y estimulada a continuar la bisqueda permanente que el proceso
de conocer implica. Freire insiste en que ensefiar no es transferir la compren-
sion del objeto al educando sino instigarlo en el sentido de que, como sujeto
cognoscente, se torne capaz de comprender y comunicar lo comprendido®.
Para ello, el educador debe escuchar al educando en sus dudas, en sus interro-
gantes, en su incompetencia provisional. Escuchandolo, aprende a hablar con
él, aprende la dificil leccion de transformar su discurso, las veces necesarias,
en un habla con el glumno.

Freire defiende la importancia del didlogo del maestro con los educandos,
un didlogo que no es s6lo de los contenidos curriculares, sino sobre la vida
misma, y que es creador de un ambiente abierto y libre en el seno de la clase.
Este hablar a y con los educandos es una forma de contribuir a la formacién
de ciudadanos responsables y criticos, necesarios para una auténtica democra-
cia. Es un didlogo que recoge las caracteristicas antes mencionada de: en-
cuentro, relacion horizontal, curiosidad epistemol6gica, humildad, fe en los
seres humanos, confianza y amor.

El didlogo entre profesores y alumnos no los convierte en iguales, no ni-
vela, pero sefiala la posicion democrética entre ellos. Si fuesen iguales, uno se
convertiria en otro. Freire mantiene que el didlogo gana significado precisa-
mente porque los sujetos dialdgicos no sélo conservan su identidad, sino que
la defienden y asi crecen uno con el otro. Implica siempre un respeto de los
sujetos involucrados en él.

En una escuela democratica, tal como persigue Freire, hay momentos de
silencio, pero no hemos de olvidar que éste posee distinto significado segin
el clima de clase. En uno impregnado por el autoritarismo del docente, éste
se comporta como el propietario de la verdad. Su habla se da en un espacio

3 Freire, P.: Pedagogia da autonomia, op. cit., p. 134
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silenciado y no en un espacio con o en silencio. Por el contrario, el espacio del
educador democratico, que aprende a hablar escuchando, es cortado por el si=
lencio intermitente de quien, hablando, calla para escuchar a quien, silencio-
s0, y no silenciado, calla*. Freire subraya la importancia del silencio en un es=
pacio de comunicacion. De un lado, al escuchar, como sujeto y no como
objeto, el habla comunicante de alguien, uno puede entrar en el movimiento
interno de su pensamiento; por otro, hace posible a quien habla, realmente
comprometido con comunicar y no con hacer puros comunicados, escuchar la
indagacion, la duda, la creacion de lo que escucha. Fuera de eso, muere la co=
municacion®. il
Todas estas caracteristicas nos revelan el hecho fundamental de que la
educacion es un acto politico: todo acto educativo tiene naturaleza politicay
todo acto politico posee naturaleza educativa®®. Al igual que no existe la llas
mada neutralidad de la ciencia —mito positivista—, tampoco existe la neutrali-
dad de la educacién. Ni la imparcialidad de los cientificos ni la de los educa-
dores, debido a que no hay ninguna acciéon humana desprovista de intencion,
de objetivos. No hay ningiin ser humano ahistorico, ni apolitico. No significa,
sin embargo, que debamos confundir la no neutralidad de la ciencia, de la edu=
caci6n, con la falta de rigor sistematico, serio, profundo, en la busqueda de la
verdad, de la humanizacion del hombre. Son cosas completamente distintas.
Es preciso hacer hincapié en que el elemento politico de la educaciéon s
independiente de la subjetividad de educador, es decir, de que éste sea cons
ciente de dicho factor. El docente jaméas es neutral. Como bien dice Freire:
“toda neutralidad afirmada, es una opcién escondida™’. De ahi la necesidad de

o
g

* Ibidem., p. 132 |
3 Quizés convenga destacar, para evitar posibles malentendidos, que Freire no esta en con=
tra de las clases expositivas, pues pueden darse este tipo de clases sin que conlleven una simple
transferencia de conocimiento acumulado por el profesor hacia los alumnos, que es lo que
mente critica el brasilefio. Al respecto sefiala: “{Considero muy valida la posicién] en que el pro
fesor o la profesora hace una pequefia exposicion del tema y enseguida el grupo de es diantes
participa con ellos en el anilisis de esa exposicion. De este modo, en la pequefia exposicion i
troductoria el profesor o profesora desafian a los estudiantes que, preguntindose entre ellos y pre=
guntando al profesor, participan en la profundizacién y el desdoblamiento de la exposicion inis
cial. Un trabajo de este tipo de ningln modo puede considerarse negativo o como escuela
tradicional, en el mal sentido.” Freire, P.: Pedagogia de la esperanza. Un reencuentro con la Pe-
dagogia del Oprimido, Siglo XXI, Madrid, 1993, p. 114.
3 Se entiende por “politica”, la direccién racional y activa de cualquier proceso social. En
Freire, P. Fiori, P. Y Fiori, H.: Educacion liberadora, op. cit., p. 28. &
37 Freire, P.: Entrevistas con Paulo Freire, op.cit. p. 71. Las ideas comentadas estan extras
{das de la“Entrevista con Paulo Freire”, publicada en Cuadernos de Educacién (Serie Orienl a-
ciones), n° 26, 1973 -revista de Chile-. Asimismo, en Revista de Ciencias de la Educacion, T | f':

octubre de 1973, pp. 50-58.

.
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que el educador se pregunte para qué o para quién trabaja, a favor de qué in-
tereses, en contra de qué ideologias, puesto que como docentes, lo que debe-
mos hacer es ‘“dejar claro que la educacion tiene caricter politico, y ser cohe-
rentes con ello en la practica™®. Freire explicita cudl es su opcién: la de la
sociedad democratica.

Aqui es preciso notar la superacion que supone la propuesta freireana de
las aportaciones ofrecidas por lo que se ha llamado la nueva sociologia de la
educacion, que puso en primer plano el papel de la escuela como agente de
reproduccion social, econémica y cultural. A través de ella, estos socidlogos
criticos detectaron como se inculcaba en los discentes un conjunto especifico
de cddigos y experiencias de la clase dominante. Son ideas que guardan gran
similitud con el andlisis critico y con los principios teéricos fundamentales
que maneja Freire desde sus primeros trabajos en el plano de la alfabetizacion
de adultos. El mantuvo que las formas tradicionales de educacion funciona-
ban principalmente para cosificar y alienar a los grupos sometidos, reprodu-
ciendo la cultura dominante. Mediante practicas sociales y textos especificos
se producia y mantenia una *“cultura del silencio” entre los campesinos brasi-
leiios.

Sin embargg, hay una diferencia significativa entre el trabajo de Freire y
la nueva sociologia de la educacion que para mi tiene especial atractivo. Esta
ultima parecia comenzar y concluir en la légica de la reproduccion politica,
economica y cultural. Para Freire, ésta es sélo el punto de partida, pero no ha
de ser el de llegada. Da un paso hacia delante que resulta fundamental para
cualquier educador que crea en la posibilidad de un mundo mejor. La nueva
sociologia de la educacion, con su lenguaje inicamente de critica, no aporta-
ba esperanza, no ofrecia caminos de salida para una situacién que, por su di-
némica, tenderia a perpetuarse hasta el infinito. Dicho discurso no convence a
Freire. Bajo el espiritu de la teologia de la liberacion, piensa que hay que ha-
blar el lenguaje de la posibilidad. Otro mundo es posible, otra educacion es po-
sible.

Cierto es que no podemos pensar en la educacion sin considerar la cues-
tién del poder, no podemos comprenderla como practica neutra. Ahora bien,
ello no significa que la educacion sistematica sea (inicamente una réplica de la
ideologia dominante. Las relaciones que existen entre la educacion y los sub y
macrosistemas son relaciones dindmicas, contradictorias y no mecanicas. Las
contradicciones que caracterizan a la sociedad tal cual es ahora, penetran en la

8 Freire, P.: Alfabetizacion. Lectura de la palabra y lectura de la realidad, Paid6s-MEC,
Barcelona, 1989, p. 59.
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intimidad de las instituciones pedagégicas en las que opera la educacion siste-
matica y modifican su rol o su tarea de portavoces de la ideologia dominante®®.

Esta posibilidad de ruptura, de negacion, de esa funcién reproductora de
la ideologia dominante, viene dada por la confrontacién concreta con la reali-
dad vivida por los educandos y los educadores, quienes no son receptores pa-
sivos de los contenidos oficiales. Lo mas normal es la reinterpretacion o como
mucho la aceptacion parcial, y en algunos casos hasta el rechazo directo a la
planificacion ideada por las instancias poseedoras del control de la politica
educativa®’. Esta posibilidad es la que abre las puertas a que, aunque la ideo-
logia que se quiere imponer a través de la legislaciéon y de ciertos discursos
tericos por parte de los sectores en el poder, juegue en contra de los princi-
pios democréticos, propios del educador progresista, haya alternativas para
plantarle cara.

Freire propone una educacion para la decision, para la responsabilidad
social y politica, que nos haga reflexionar sobre el papel que tenemos en la
construccién y en el perfeccionamiento de la democracia*'. Una educaci6n que
nos lleve a ser conscientes de que es posible transformar la realidad, de que es

% Freire, P. y Macedo, D.: Alfabetizacién. Lectura de la palabra ectura de la realidad. |
op.cit., pp. 58-59. Sefialo dos ejemplos aportados por Apple que son ilustrativos de estas contra-
dicciones: “En el aparato del Estado las escuelas desempefian importantes tareas en la creacién
de condiciones para la acumulacién del capital (escogiendo, seleccionando y certificando un gru-
po de estudiantes organizado jerarquicamente) y para la legitimacion (manteniendo una ideologia
meritocratica falsa y ademés legitimando formas ideolégicas para la recreacion de la desigual-
dad). Con todo, estas dos funciones de la escuela a menudo estén enfrentadas. La necesidad de
acumular capital puede contradecir la necesidad de legitimacion, una situacién que actualm
es mas conflictiva. En la escuela podemos verlo en la relativa superproduccion de individuos cua=
lificados justo en un momento en que la economia no demanda tanto personal altamente re 1U-
nerado. Esta superproduccion cuestiona la legitimidad de los modos de funcionamiento de las es-
cuelas. A un nivel mas concreto, podemos ver las contradicciones de las instituciones en el hecho
de que la escuela tiene diferentes obligaciones ideoldgicas que pueden entrar en conflicto. Se 1€
cesita capacidad critica para mantener dindmica nuestra sociedad; por tanto las escuelas ensefia
rian a los estudiantes a ejercer la critica. A su vez las capacidades criticas pueden desafiar el ca
pital. Esta no es una idea abstracta. Estos conflictos ideolégicos impregnan nuestras institucion
educativas y tienen lugar cada dia en ellas”. APPLE, M.: Educacién y poder, Paidés, Ba
1982, pp. 30-31.

¥ Apple, M.: Educacion y poder, op.cit. p. 30. ;

*! “una educacién que posibilite al hombre para la discusién valiente de su problemétie
de su insercién en esta problemitica, que lo advierta de los peligros de su tiempo para que, ¢
ciente de ellos, gane la fuerza y el valor para luchar, en lugar de ser arrastrado a la perdicién
su propio “yo”, sometido a las prescripciones ajenas. Educacion que lo coloque en didlogo co
tante con el otro, que lo predisponga a constantes revisiones, a analisis criticos de sus “descul
mientos”, a una cierta rebeldia, en el sentido mas humano de la expresion; que lo identific
fin, con métodos y procesos cientificos”. Freire, P.: La educacion como prdctica de la libe ‘
op. cit, p. 85,
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posible vencer el fatalismo que promueven las opciones conservadoras. Su pe-

- dagogia es una llamada a la utopia, a la tarea de formular propuestas de posi-

~ bilidad, de no conformarse pensando que la realidad siempre sera asi, tal como
- aparece en el presente.

- CUALIDADES DEL EDUCADOR PROGRESISTA. FORMACION DEL
~ PROFESORADO EN UNA SOCIEDAD DEMOCRATICA.

(Qué cualidades van a ser imprescindibles en este educador progresista,
en este docente comprometido por la causa democratica? Humildad, amorosi-
- dad, valentia, tolerancia, decision, seguridad, tensién entre paciencia e impa-
ciencia y alegria de vivir. No pocas, no féaciles de conseguir, no comodas en
muchos casos, pero, jquién dijo que la empresa democratica fuera una tarea
sencilla?*? Freire entiende estas cualidades como predicados que se van gene-
rando en cohesion con la opeidn politica de naturaleza critica del educador.

La humildad supone el reconocimiento de que todos sabemos algo y to-
dos ignoramos algo. Sin ella, dificilmente escucharemos a alguien al que con-
sideramos demasjado alejado de nuestro nivel de competencia. Ahora bien,
esta humildad que nos llevaria a escucharlo, no puede ser entendida como un
acto de condescendencia de nuestra parte, ese “‘soy tan bueno que te escucho”.
Al respecto, comenta Freire: “Escuchar con atencion a quien nos busca, sin
importar su nivel intelectual, es un deber humano y un gusto democrético nada
elitista™*, :

De hecho, no se puede conciliar la adhesion a la democracia con la arro-
gancia, con el engreimiento: jcémo es posible escuchar al otro, como dialogar,
si la persona sélo se ve a si misma! Asimismo, si siendo humilde, el educador
no se minimiza ni acepta que le humillen —~que no es deseable— estd siempre
abierto a ensefiar y aprender. La humildad le ayuda a no dejarse encerrar en el
circuito de su verdad. Hay una frase particularmente bella de Freire que con-
tiene esta idea: “la humildad florece en la seguridad insegura de los cautos™*.
Se trata de la certeza incierta, que evita la aceptacion de una verdad demasiado

42 “Realmente es dificil hacer democracia. Es que la democracia, como cualquier suefio, no
se hace con palabras descarnadas y si con la reflexion y con la practica. No es lo que digo lo que
dice que soy un demdcrata o que no soy racista o machista, sino lo que hago. Es preciso que lo
que hago no contradiga lo que digo. Es lo que hago lo que habla de mi lealtad o no hacia lo que
digo”.Freire, P.: Cartas a quien pretende ensenar, op. cit., p. 101

4 Ibidem, p. 61.

4 Ibidem, p. 61.
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segura de si misma. Es una certeza que se cuestiona a si misma, que se pro-
blematiza, que se revisa. Defiende una postura opuesta a la del autoritario,
que, desde su sectarismo, piensa que la suya es la tinica verdad que necesaria-
mente debe ser impuesta a los demés: es en su verdad donde radica la salva-
cion de los demas. Su saber es “iluminador” de la “oscuridad” o de la igno-
rancia de los otros que, por lo mismo deben estar sometidos al saber y a la
arrogancia del autoritario. i

La amorosidad del educador no sélo estd dirigida a los alumnos, sinoal
propio proceso de ensefiar. Es un “amor armado”, como diria el poeta Tiago
de Melo, un amor luchador de quien se afirma en el derecho o en el deber de
denunciar las injusticias, de anunciar 6rdenes sociales mas justos y libres, més
humanos. Esta es la forma de amar que, sefiala Freire, todos hemos de apren-
der y vivir. Junto a esa valentia de amar, el brasilefio coloca la valentia de lu-
char. Una valentia que es superacion del miedo, de temores concretos y a su
vez, normales, que sobrevienen cuando el individuo, el educador, es cons-
ciente de muchas de las situaciones en las que estd inmerso*’: miedo a perder
el empleo o a no alcanzar cierta promocién por su opcion politica-pedagdgi= i
ca, miedo a ser tachado de ingenuo por hablar de luchar contra la COI’I‘UpClén.,
etc. .
Sentir miedo como tal no es negativo: es humano, es normal. Lo ternble ‘
es que ese miedo llegue a paralizarnos. De ahi que sea 1mponante gobernar el
miedo, educar el miedo, de donde nace finalmente la valentia. Es necesanq”. §
continuar la lucha en defensa de los ideales democraticos buscando tacticas
que disminuyan el riesgo. Freire nos da una magnifica leccion de vida cua.ndﬁ;q
comenta que asumir el miedo es no huir de él sino analizar su razon de
medir la relacion entre lo que lo causa y nuestra capacidad de respuesta, Ast
mir el miedo es no esconderlo, tinica forma de poder vencerlo. Para sobre
nerse de €l, hay que ser capaz de luchar*.

# “A medida que tengo més y més claridad sobre mi opcién, sobre mis suefios, que son §i
tantivamente politicos y adjetivamente pedagbglcos, en la medida en que reconozco que col
educador soy un politico, también entiendo mejor las razones por las cuales tengo miedo y pen
bo cudnto tenemos aiin por andar para mejorar nuestra democracia. Es que al poner en préctica | n
tipo de educacion que provoca criticamente la conciencia del educando, necesariamente trabajas
mos contra algunos mitos que nos deforman. Al cuestionar esos mitos también nos enfrent
al poder dominante, puesto que ellos son expresiones de ese poder, de su ideologia.”Ibidem,

% Freire considera que la lucha de los profesores en defensa de sus derechos y de su
nidad debe ser entendida como un momento importante de su practica docente, en cuanto p
tica ética. No es algo que esté fuera de su actividad docente. (Freire, P.: Pedagogia da Autons
mia. op. cit., p. 74) Y llama a la unién de los educadores en la defensa de los mismos: “No vee
otra salida que no sea la unidad en la diversidad de intereses no antagénicos de los educadores
de las educadoras en la defensa de sus derechos. Derecho a su libertad docente, derecho a habla
derecho a mejorar condiciones de trabajo pedagdgico, derecho a un tiempo libre remunerado pa
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Sin la folerancia es inviable una experiencia democratica auténtica, un
~ trabajo pedagogico serio. Hay que entender bien el sentido de esta palabra. No
. significa ponerse en connivencia con lo intolerable, encubrir lo intolerable, so-
_ portar la presencia no muy deseada de mi contrario. No puede ser invocada
' para justificar atentados a los valores supremos de la persona, a veces ampa-
" rada en la cobardia a enfrentarse a los fuertes y poderosos en perjuicio de los
. mas débiles. La tolerancia es la virtud que nos ensefia a convivir con lo que
. es diferente, a aprender con lo diferente, a respetar lo diferente*. Definicién
~ que valora positivamente la diversidad, la cultura de ése que no soy yo pero
~ con el que comparto la caracteristica esencial de la humanidad. Implica, ade-
_ mas, establecer limites, principios que deben ser respetados: no todo vale*’. La
~ tolerancia supone respeto, disciplina, ética. Es, ante todo, el reconocimiento de
~ los derechos universales de la persona y de las libertades fundamentales de los
demas. En un mundo marcado por la desigualdad, es una actitud constructiva
en defensa de la libertad ajena, de su dignidad como persona.

Freire nos previene de una tendencia que suele ser muy fuerte en el ser
humano: la que nos empuja a afirmar que lo diferente de nosotros es inferior:
“Partimos de la idea de que nuestra forma de estar siendo no sélo es buena sino
que es mejor que Ja de los otros, diferentes de nosotros. Esto es la intoleran-
cia. Es el gusto irresistible de oponerse a las diferencias”®. De hecho, hay in-
vestigaciones que concluyen que los educadores tienden a favorecer y a dar un

dedicarse a su permanente capacitacion, derecho a ser coherente, derecho a criticar a las autori-
dades sin miedo a ser castigadas —a lo que corresponde el deber de responsabilizarse por la vera-
cidad de sus criticas-, derecho a tener el deber de ser serios, coherentes, a no mentir para sobre-
vivir. Es preciso que luchemos para que estos derechos sean mas que reconocidos —respetados y
encarnados. A veces es preciso que luchemos junto al sindicato y a veces contra él si su dirigen-
cia es sectaria, de derecha o de izquierda. Pero a veces también es preciso que luchemos como
administracién progresista contra las rabias endemoniadas de los retrégrados, de los tradiciona-
listas entre los cuales algunos se juzgan progresistas y de los neoliberales para quienes la historia
terminé en ellos”. Freire, P.; Cartas a quien pretende ensedar, op. cit. pp. 70-71.

47 Véase por ejemplo el temor de ciertas naciones europeas a enfrentarse a ciertas acciones
estadounidenses que suponen una injerencia inadmisible en el gobierno de paises menos podero-
sos, muchos de ellos del Tercer Mundo.

48 En la Declaracion de Principios sobre la Tolerancia, aprobada por la UNESCO en el mar-
co de su cincuenta aniversario (1945-1995), se aporta la siguiente definicién del término: “la to-
lerancia es el respeto, la aceptacion y la estima de la riqueza y diversidad de las culturas de nues-
tro mundo, de nuestras formas de expresion y de nuestras maneras de manifestar nuestra cualidad
de seres humanos”.

49 M. Trimarchi defiende la necesidad de poner limites a la tolerancia, que estarian repre-
sentados por el respeto a los derechos humanos. De otro modo, la tolerancia podria justificar el
atentado a la propia dignidad. Trimarchi, M.: “I1 concetto di “tolleranza” contradice il rispetto dei
diritti umani”, Cultura e Natura, n° 3, Roma, 1994, p. 5.

30 Ereire, P.: Cartas a quien pretende ensefiar, op. cit. p. 107.
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trato privilegiado a aquellos alumnos que perciben como parecidos a ellos, a
aquellos con los que se sienten identificados, en perjuicio de los demas®'. Ad-
vertencia que nos debe llevar a prestar especial atencion a ese respeto y acep-
tacién que debemos a todo el conjunto de nuestro alumnado, pues puede que
inconscientemente estemos fomentando actitudes discriminatorias e intoleran-
tes.

Cualidades estrechamente conectadas en el educador progresista, en opi=
nién de Freire, son la decision, la seguridad, la tension entre la paciencia y la
impaciencia, y la alegria de vivir. :

La capacidad de decision, totalmente necesaria para el docente, exige te=
ner una buena competencia profesional. La indecision es interpretada por los
educandos como debilidad moral o como incompetencia profesional. El edu-
cador democritico no puede caer en el error de anularse bajo la justificacion
de que en eso demuestra su caricter democratico: si bien no puede asumir solo
la vida de su clase tampoco puede, en nombre de la democracia, huir de sures=
ponsabilidad de tomar decisiones. Lo que no puede es ser arbitrario en las de-
cisiones que toma. De hecho, yo estoy convencida de la necesidad de argy
mentar ante el alumnado nuestras decisiones, de forma que nuestro propio-
ejemplo es la mejor estrategia para conseguir que ellos hagan lo mismo, que
sean capaces de razonar sus posiciones ante los hechos. '

Al respecto, hay que apuntar que Freire esta tanto en contra del “laissez
faire”, del activismo espontaneista, como del autoritarismo®. El docente no
puede renegar de su deber de dirigir, de organizar, de planificar las clases,
ne que asumir su deber como autoridad®. Otra cosa distinta es que desee ha
cerlo él solo en toda ocasién, sin dar opcién a otros miembros de la comuni
dad educativa. Hay momentos para compartir la toma de decisiones ¥

5! Comenta Ferndndez Enguita: “Guste o no, el profesor tiende a ver con buenos 0jos
alumno que se parece a él y no con tan buenos a quien se muestra distinto” Ferndndez Enguil
M.: “Los itinerarios: los abiertos y los encubiertos”, en www.leydecalidad.org 14

52 Para el pedagogo brasilefio, autoridad y libertad se dan la mano. El autoritarismo y 2 |
cenciosidad son rupturas del equilibrio tenso entre autoridad y libertad. El autoritarismo s un
ruptura a favor de la autoridad contra la libertad y la licenciosidad, una ruptura a favor de |
bertad contra la autoridad. Autoritarismo y licenciosidad son formas indisciplinadas de compé
tamiento que niega lo que ¢l llama vocacién ontolégica del ser humano. Visto en Freire:
gogta da Autonomia, op. cit. p. 99. fd

53 “E] testimonio de no asumir su deber como autoridad, dejindose caer en la licenci,
sin duda més funesto que el de extrapolar los limites de su autoridad” Freire, P.: Cartas a qu
pretende enseRar, op. cit. p. 66. Asimismo, en Pedagogia da Autonomia, Freire sefiala qut
obligaci6n del profesor poner limites a la libertad del alumno, €l no puede huir de su debe
sefiar, de estar presente en la experiencia formadora del educando de manera respetuosa. En
re, P.: Pedagogia da Autonomia, op. cit., p. 66. e

i
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momentos para asumirla completamente de forma individual®. Pero no olvi-
demos que se aprende a decidir, decidiendo, por lo que tenemos que ensefiar
a hacerlo, dandoles oportunidades a los alumnos y mostrando cémo se debe
hacer, valorando los pro y los contra de las diferentes alternativas. Es la capa-
cidad de decision la que nos lleva a ser autonomos®.

La indecision delata falta de seguridad. Y la seguridad es indispensable
para quien tenga la responsabilidad del gobierno, sea de una clase, de la fami-
lia, de una institucion, etc. Ella requiere competencia cientifica, claridad poli-
tica e integridad ética. Es esencial constatar el valor que da Freire a estas tres
exigencias y que yo comparto.

“No puedo estar seguro de lo que hago si no sé como fundamentar cien-
tificamente mi accion o si no tengo por lo menos algunas ideas de lo que hago,
por qué lo hago y para qué lo hago. Si sé poco o nada sobre a favor de qué o
de quién, en contra de qué o de quién hago lo que estoy haciendo o haré. Si
esto no me conmueve para nada, si lo que hago hiere la dignidad de las per-
sonas con las que trabajo, si las expongo a situaciones bochornosas que pue-
do y debo evitar, mi insensibilidad ética, mi cinismo me contraindican para en-

carnar la tarea del educador.”*

e

Respecto a la primera, la competencia profesional, Freire hace hincapié
en la necesidad de que el docente se tome muy en serio su formacion, el estu-
dio, la tarea de clase, y habla de la importancia de un aprendizaje constante,
de un reciclaje permanente —comentando que los educadores deben reivindi-
car el derecho a un tiempo libre y remunerado para dedicarse a su continua ca-
pacitacion-*’. Sin dicha competencia, el docente no puede tener autoridad en
su clase. Ahora bien, ésta debe ir acompafiada de claridad politica e integridad
ética. Un testimonio que nunca ha de faltar, en sus relaciones con los alumnos
es el de la permanente disposicion a favor de la justicia, de la libertad y del de-
recho a ser. Ni puede eludir su entrega a la defensa de los mas débiles some-
tidos a la explotacion de los mas fuertes, a la critica constante de las desvia-

54 “Hay muchas ocasiones en el que el buen ejemplo pedagogico, en la direccion de la de-
mocracia, es tomar la decisién junto con los alumnos después de analizar el problema. En otros
momentos en los que la decision a tomar debe ser de la esfera de la educadora, no hay por qué no
asumirla, no hay razén para omitirse.” Freire, P.: Cartas a quien pretende ensenar, op. cit. p. 66

55 “E neste sentido que uma pedagogia da autonomia tem de estar centrada em experiencias
estimuladoras da decisdo e da responsabilidade, vale dizer, em experiencias respeitosas da liber-
tade.” Freire, P.: Pedagogia da Autonomia, op. cit. p. 121

5 Freire, P.: Cartas a quien pretende ensenar, op. cit. p. 67.

57 Ibidem, p. 29. '
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ciones de los caminos correctos. Se trata de mostrar al alumnado la belleza que
existe en la lucha ética. El educador progresista sabe que no es un mero do-
cente, no es un simple ensefiante. Su tarea no se agota en la ensefianza de las \
mateméticas, de la geografia o de la historia: exige un compromiso y una ac-
titud a favor de la superacién de las injusticias sociales: es un militante politi-
co, precisamente porque es maestro®®. El educador no esconde su opcién poli-
tica a su alumnado, pero no la impone. Argumenta su eleccion, mas presenta
otras alternativas®.

Todas estas afirmaciones hablan de la importancia de que el educador dé
testimonio de sus ideas con su practica. Freire reivindica la fuerza del ejem=
plo, el poder de la coherencia entre el discurso teérico y el practico, en la for-
macion del educando®. Entre el testimonio del decir y el del hacer es mas fuer-
te este tltimo porque tiene o puede tener efectos inmediatos. Sin embargo, lo
peor para la formacién del educando es que frente a la contradiccioén entre el
discurso teérico y la practica del docente, el educando tiende a no creer lo que
el educador dice. Suele pensar: “Si esta cosa que se proclama pero al mismo
tiempo se niega tan fuertemente en la practica fuese realmente buena, no seria. "

58 “Recalquemos la importancia del testimonio de seriedad, de discipfina en el hacer las co-
sas, de disciplina en el estudio. Testimonio en el cuidado de cuerpo, de la salud. Testimonio en ki i
honradez con que el educador realiza su tarea. En la esperanza con que lucha por sus derechos, er
la persistencia con que /ucha contra el arbitrio. Las educadoras y los educadores de este pais &
nen mucho que ensefiar a los nifios y nifias, ademas de los contenidos, sin importar la clase
que pertenezcan. Tienen mucho que ensefiar por el ejemplo de combate en favor de los cam
fundamentales que necesitamos, de combate contra el autoritarismo y en favor de la democi
Nada de esto es facil pero todo esto se constituye en uno de los frentes de la lucha mayor pa
transformacién profunda de la sociedad brasilefia. Los educadores progresistas precisan con
cerse de que no son meros docentes —eso no existe-, puros especialistas de la docencia. Nos
somos militantes politicos porque somos maestros y maestras. Nuestra tarea no se agota en la
seflanza de la matematica, de la geografia, de la sintaxis o de la historia. Ademas de la seried
de la competencia con que debemos ensefiar esos contenidos, nuestra tarea exige nuestro com
promiso y nuestra actitud en favor de la superacién de las injusticias sociales.” Ibidem, p. 87. =

59 “Respetar a los educandos, (..), no significa mentirles sobre mis suefios, decirles con pa
labras o gestos o practicas que el espacio de la escuela es un lugar “sagrado” donde solamente §
estudia, y estudiar no tiene nada que ver con lo que ocurre en el mundo de afuera; ocultarles mi§
opciones, como si fuera “pecado” preferir, optar, romper, decidir, sofiar. Respetarlos sign fics
por un lado, darles testimonio de mi eleccion, defendiéndola; por el otro, mostrarles otras pos
lidades de opcion mientras les ensefio, no importa qué..” Freire, P.: Pedagogia de la esperal 2
op. cit. p. 74. L

60 «“Considero el testimonio como un “discurso” coherente y permanente de la educade
progresista. Intentaré pensar el festimonio como la mejor manera de llamar la atencién del ed
cando hacia la validez de lo que se propone, hacia el acierto de lo que se valora, hacia la firme
en la lucha, en la busqueda de la superacion de las dificultades. La préctica educativa en la g\
no existe una relacion coherente entre lo que la maestra dice y lo que la maestra hace es und
sastre como practica educativa.” Ibidem. p. 82. -
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 gblo dicha sino vivida”. Ensefiar exige, pues, una corporizacion de las palabras
- por el ejemplo.
| El educador ha de enfrentarse a la tension permanente entre la paciencia
~ ylaimpaciencia. Ni una ni otra en solitario. La paciencia por si sola puede lle-
~ var al educador a posiciones de acomodacion, de espontaneismo, con lo que
~ niega su :deal democratico. Puede conducir a la inmovilidad, a la falta de ac-
~ ¢i6n. La impaciencia por si sola puede llevar al activismo ciego, irresponsable.
En el acto de asumir esta tension, estd implicada la parsimonia verbal, el con-
trol de lo que se habla, 1a realizacién de un discurso ponderado pero enérgico®.
Virtud fundamental para la practica educativa democratica es la alegria
de vivir, que supone, para Freire, una entrega a la vida, a la esperanza®. Es una
entrega que, sin esconder la existencia de razones para la tristeza en esta vida,
prepara para estimular y luchar por la alegria en la escuela. Implica vivir to-
das las cualidades citadas: humildad, amorosidad, valentia, tolerancia, compe-
tencia profesional, capacidad de decidir, seguridad, ética, justicia, tension en-
tre la paciencia y la impaciencia, parsimonia verbal. Sélo asi se llega a ese
modelo de escuela alegre, una escuela que el pedagogo caracteriza como:

“La ggeuela que es aventura, que marcha, que no le tiene miedo al ries-
go y que por eso mismo se niega a la inmovilidad. La escuela en la que se
piensa, en la que se actia, en la que se crea, en la que se habla, en la que se
ama, se adivina la escuela que apasionadamente le dice sialavida. Ynoala
escuela que enmudece y me enmudece”®

Freire nos dice que realmente la solucion mas facil ante los obstaculos,
como la falta de respeto del poder publico o el arbitrio de la autoridad antide-

61«g] discurso y la practica benevolente del que es sblo paciente en la clase hace pensar a
los educandos que todo o casi todo es posible.(..) El discurso nervioso, arrogante, incontrolado,
irrealista, sin limite, esta empapado de inconsecuencia, de irresponsabilidad. Estos discursos no
ayudan en nada a la formacién de los educandos” Ibidem.,p. 69.

62 Freire establece una estrecha conexion entre la alegria que debe impregnar el proceso
educativo y la esperanza, que a su VeZ S¢ relaciona con la antropologia que maneja: “Hay una re-
lacién entre la alegria necesaria a la actividad educativa y la esperanza. La esperanza de que pro-
fesor y alumnos, juntos, podemos aprender, ensefiar, inquietarnos, producir y juntos i
resistir a los obstaculos a nuestra alegria. En verdad, desde el punto de vista de la naturaleza hu-
mana, la esperanza no es algo que a ella se yuxtaponga. Seria una contradiccion que, inacabado y
consciente de su inacabamiento, primero, el ser humano no se inscribiese o no se hallase predis-
puesto a participar en un movimiento constante de busca, ¥, segundo, se buscase sin esperanza. La
desesperanza es negacion de la esperanza. (..). Sin esperanza no habria Historia, sino puro deter-
minismo. S6lo hay Historia donde hay tiempo problematizado y no pre-dado. La inexorabilidad
del futuro es la negacion de la Historia.”. Freire, P.: Pedagogia da Autonomia, op. cit. pp. 80-81.

63 Freire, P.: Cartas a quien pretende ensefar, Op. cit. p. 70.
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mocratica es la acomodacion fatalista en la que muchos de nosotros nos insta-
lamos. Pero es también la posicién de quien renuncia a la lucha, a la historia,
de quien renuncia al conflicto sin el cual negamos la dignidad de la vida. Por-
que no hay vida ni existencia humana sin conflicto. Este hace nacer nuestra
conciencia. Huir de €l es ayudar a la preservacion del statu quo, y éste en la
actualidad no es muy halagiiefio. Frente al fatalismo, propone la rebeldia, el no
conformarse con lo que hay, mas cuando se trata de un panorama deshumani-
zador®.

Todas estas cualidades del educador progresista conducen a la consecu-
cion de las condiciones idéneas para el auténtico aprendizaje critico, objetivo
freireano. ;Cual es la dinamica de clase que propone el pedagogo brasilefio?
El docente ha de ensefiar a pensar reflexivamente, ensefiar no sélo conoci-
mientos, sino a producirlos, ensefiar a investigar. La capacidad de observar, de
comparar, de evaluar para escoger, mediante la decision, se convierte en com-
petencia fundamental. Freire aconseja respetar los saberes que posean los edu-
candos, situandolos en el punto de partida®. Estos contenidos han de ser apro-
vechados para discutir la razén de ser de muchos de ellos en relacién con los
incluidos en nuestros programas de clase. El objetivo es establecer una inti-
midad entre los saberes curriculares basicos para los alumnos y la experiencia
social que ellos tienen como individuos®. Se trata de que constaten la funcio-
nalidad de lo aprendido, la valia para resolver problemas de la vida cotidiana,
en definitiva, se busca que la escuela se acerque a la vida. La institucién edu-
cativa es un espacio idéneo para constituir el contexto teérico, de reflexién,
donde se examinan los temas candentes en el contexto practico: alli se esti-
mula el distanciamiento epistemolégico que lleva al conocimiento auténtico
del objeto. Y es que el docente ha de procurar que el alumno pase de la inge- g
nuidad a la criticidad en el conocimiento de situaciones y fenémenos. Una cri-
ticidad que aparece como resultado de la aplicacién de procedimientos meto-

84 “Est4 errada una educacién que no reconoce una Jjusta rabia, una rabia que protesta con-
tra las injusticias, contra la deslealtad, contra el desamor, contra la explotacién es una violencia
con un papel altamente formador.” Freire, P.: Pedagogia da Autonomia, op. cit., p. 45 ,

% Una de las condiciones para que se produzca un aprendizaje significativo es partir de 1o
conocimientos previos del alumnado. En Pedagogia de la Esperanza, Freire indica dos premisas
claves para el educador: a) nadie deberia ensefiar lo que sabe sin saber lo que saben y en qué ni-
vel, aquellos a quienes va a ensefiar lo que sabe y b) nadie deberia ensefiar lo que sabe sin respe-
tar ese saber del alumnado, parte del cual esta implicito en la lectura del mundo de los que vana
aprender lo que sabe el que va a ensefiar. En FREIRE, P.: Pedagogia de la esperanza, op. cit. p.
82. L

% Freire, P.: Pedagogia da Autonomia, op. cit. p. 34. Asimismo, Freire aboga por la res-
ponsabilidad del educador al elegir los contenidos del programa: debe ensefiar lo que parece fune
damental en el tiempo y en el espacio en el que se encuentra. -
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dolégicamente rigurosos. Una criticidad que surge fruto de una curiosidad por
un saber verdadero, y que conlleva el fomento por parte del educador de las
preguntas e incluso de la reflexion critica sobre las mismas®.

Ante este panorama, cobra gran importancia la formacion del profesora-
do, capacitacion que apuesta por el modelo de docente reflexivo, que investi-
ga en su practica. No es el simple técnico que se dedica a implementar recetas
de otros, los “expertos”. Es un auténtico profesional de la ensefianza. La re-
flexion critica sobre la practica se erige como un momento fundamental en la
formacién permanente del profesorado, para lo cual, debe primero tomar dis-
tancia de su préctica, realizar ese distanciamiento epistemoldgico que posibi-
lita el auténtico conocimiento, para después desentrafiar el saber: cuanto mas
se asume cémo esta siendo y percibe las razones por la que esté siendo asi,
mas se vuelve capaz de cambiar, de progresar del estado de curiosidad inge-
nua al de curiosidad epistemolégica:

“Es revelando lo que hacemos de tal o cual forma como nos corregimos
y nos perfeccionamos a la luz del conocimiento que hoy nos ofrecen la cien-
cia y la filosofia. Eso es lo que llamo pensar la prictica, y es pensando la prac-
tica como wrendo a pensar y a practicar mejor.”®

Es la praxis, la unién de practica y teoria, la auténtica formadora para el
docente, quien va avanzando en esta espiral dialéctica entre una y otra. Den-
tro de estas reflexiones, Freire incluye aquellas sobre los condicionamientos
que el contexto cultural ejerce sobre €él, sobre su modo de actuar, sobre sus va-
lores. Sélo siendo conscientes de ellos, pueden ser superados. En esta forma-
ci6n permanente, el pedagogo brasilefio reivindica la constitucién de grupos,
de colectivos de docentes preocupados por continuar creciendo como profe-
sionales, como educadores. Nada extrafio dada la importancia que €l concede
al dislogo, al intercambio de experiencias, a la comunicacién interpersonal.
Freire sefiala que los grupos de formacién han de estar liderados por una per-
sona democratica, curiosa, humilde y cientificamente competente, con un ni-
vel superior al grupo para que pueda ayudarles en el proceso de desvelamien-
to de la realidad. Freire subraya la necesidad de que los grupos tomen

67 « | os nifios necesitan crecer en el ejercicio de esta capacidad de pensar, de preguntarse
y de preguntar, de dudar, de experimentar hipdtesis de accién, de programar y de casi no seguir
programas, méis que propuestos, impuestos. Los nifios necesitan tener asegurado el derecho de
aprender a decidir, que s6lo se hace decidiendo”. Freire, P.: Pedagogia de la Indignacion, op. cit.
p. 70

68 Freire, P.: Cartas a quien pretende ensefiar, op. cit., p. 116.
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conciencia de su identidad: saber para qué, contra qué, a favor de qué, de
quién, se comprometen en el mejoramiento de su propio saber. Sélo a partir de
aqui podran descubrir como avanzar para tratar de conseguir lo que quieren®’;

“la practica docente exige una definicion. No puedo ser profesor a favor
simplemente del Hombre o de la Humanidad, frase demasiada vaga. Uno ha
de concretar: a favor de la decencia contra el impudor, a favor de la libertad
contra el autoritarismo, a favor de la autoridad contra la licenciosidad, de la li-
bertad contra la dictadura de derecha o de izquierda, a favor de la lucha cons-
tante contra cualquier forma de discriminacién, contra una dominacién eco-
némica de los individuos o de las clases sociales, contra el orden capitalista
vigente creador de miseria para cantidades ingentes de poblacién, a favor de
una esperanza que me anima a pesar de todo™”°

Hay ademés una idea muy importante en el tema de la formacion de los
educadores que nos interesaria resaltar, mas teniendo en cuenta nuestro inte-
rés por lograr una escuela, y una sociedad, por supuesto, auténticamente de-
mocratica, Freire incluye en el apartado de la formacién, no sélo a los profe-
sores y maestros, sino a todos lo que constituyen la verdadera comunidad
educativa pues toda ella debe estar implicada en la toma de decisiones referi-
da al terreno de la educacion. Habla de los vigilantes, de las cocineras, de los b
cuidadores, en definitiva, de lo que nosotros denominariamos personal de ad-
ministracion y servicios, junto con los padres y madres del alumnado”. Nose

% Ibidem, p. 125. Recursos que Freire propone en la formacién del profesorado son: lectu-
ra de periddicos y revistas, estableciendo conexiones entre los hechos comentados, sucesos,.. yla
vida de la escuela; reuniones interdisciplinarias periddicas, juntando diferentes grupos para el de-
bate de un mismo tema, visto desde angulos diferentes, aunque relacionados, para evitar el ries-
go de un negativo especialismo de los grupos de estudio en cuanto contextos teéricos; permuta
de programas entre diferentes grupos de formacién, que incluyese videos sobre los trabajos de
formacién de los propios grupos, etc. 14

" Freire, P.: Pedagogia da autonomia, op. cit. p. 115. ey

7! Freire relata que precisamente de esta formacién permanente cientifica se encargé sie -
do Secretario de Educacion de la ciudad de Sao Paulo, de enero de 1989 a mayo de 1991. FREI-
RE, P.: Pedagogia de la esperanza, op. cit. p. 20. Sin embargo, ello no excluye la presencia de
especialistas: “Defender la presencia participativa de alumnos, de padres de alumnos, de madres
de alumnos, de cuidadores, de cocineras, de porteros, en los estudios de los cuales resulte la pmgl-’ '
gramacién de los estudios de las escuelas, lo que la Secretaria Municipal de Educacién de Sao
Paulo ensaya hoy en la administracién petista de Luiza Erundina, no significa negar la n
indispensable de los especialistas. Significa simplemente no dejarlos como “propietarios”exclusi=
vos de un componente fundamental de la préctica educativa. Significa democratizar el poder de
eleccion de los contenidos a que se extiende, necesariamente, el debate sobre el modo mas de-
mocratico de tratarlos, de proponerlos a la aprehension de los educandos, en lugar de su simj
transferencia por el educador a los educandos. Y esto es lo que también sigue sucediendo en | b
Secretaria de Educacién de Estado de Sao Paulo. No es posible democratizar la elecciéon de log
contenidos sin democratizar su ensefianza.” Ibidem. p. 105 )
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 trata de excluir a los “especialistas” de la toma de decisiones relativas al cu-
~ rriculo, sino de abrir al debate social cuestiones tan importantes como la fina-
* lidad que perseguimos con el proceso educativo, qué tipo de persona quere-
" mos conseguir, con que medios contamos, etc. Freire sefiala el deber de los
~ progresistas y democratas de defender la presencia critica de las clases popu-
lares en los debates sobre el destino de la ciudad, de la escuela, que no es sino
proteger su derecho a hacer uso real de su ciudadania’.

REFLEXIONES FINALES

Cambiar es dificil pero es posible, tal es uno de los mensajes fundamen-
_ tales del pensamiento de Paulo Freire, proposicion constantemente repetida en
su Gltima obra, Pedagogia de la Indignacion. A partir de este saber funda-
mental, hemos de programar nuestra accion politico-pedagogica, no importa si
el proyecto con el cual nos comprometemos s de alfabetizacion de adultos 0
de nifios, si es de accion sanitaria, si es de evangelizacion, si es de formacion
de mano de obra técnica. Y no basta con querer sino que hay que actuar por lo
. cual hemos de pensar en las estrategias que mejor nos ayuden a cumplir nues-
tros objetivos’. Quizas no podamos de la noche a la maiiana transformar la

72 Siguiendo con las noticias referidas a las primeras actuaciones de Lula como presidente,
éste ha creado un Consejo de Desarrollo Econémico y Social que pretende ser un drgano que sir-
va de puente entre la sociedad civil y el Gobierno. Consta de 97 personas y hay representantes de
todos los campos: cultura, comercio, justicia, finanzas, agropecuaria, la Iglesia ~catdlica y evan-
gélica-. Como presidente ha sido nombrado el ex alcalde de Porto Alegre, Tarso Genro, del Par-
tido de los Trabajadores, ciudad donde se ha llevado la experiencia piloto del llamado “presu-
puesto participativo”, que permite a los ciudadanos, reunidos en comunidades de barrio,
intervenir activamente en el presupuesto del municipio. Este Consejo de Desarrollo Econbmico y
Social, a nivel nacional, tiene como finalidad analizar las propuestas de ley que el Gobierno lle-
ve al Parlamento o proponer ellos mismos ideas. El Gobierno las pasara al Parlamento para que
las analice sabiendo que son la expresion de un microcosmos de la sociedad. Como se ha co-
mentado, es posible encontrar fuertes relaciones entre el discurso tedrico freireano y las actua-
ciones que el presidente Lula esta llevando a cabo en Brasil. Arias, J.: “Lula crea un 6rgano de la
sociedad civil para intervenir en politica”, E/ Pais, 8 de febrero de 2003, p. 11.

7 “Querer es fundamental pero no es suficiente. También es preciso saber querer, aprender
a saber querer, lo que implica aprender a saber luchar politicamente con técticas adecuadas y co-
herentes con nuestros suefios estratégicos. Lo que no me parece posible es hacer nada o muy poco
delante de las terribles diferencias que nos marcan. Y en materia de construir para hacer el mun-
do, nuestro mundo, menos malo, no tenemos por qué distinguir entre acciones modestas 0 re-
tumbantes. (..). En este sentido, es tan valida y necesaria la presencia de un lider sindical en una
féabrica, explicandolarazéndeserdelahuclgaenmarchaenlamadmgadayﬁ'emealospono-
nes de la empresa, como indispensable es la préctica docente de una maestra que en una escuela
de la periferia habla a sus alumnos sobre el derecho a defender su identidad cultural. El lider ope-
rario en el portén de la fabrica y la maestra en el salon de clase, ambos tienen mucho que hacer.”
Freire, P.: Cartas a quien pretende ensenar, op. cit. p. 78.
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sociedad en nuestra utopia, quizas no podamos expulsar de un golpe toda la
corrupcion y las miserias que invaden nuestro planeta, pero ello nunca puede
ser Obice para paralizarnos, para pararnos, para derrotarnos. Empecemos por
lo cercano, por el ambito local, por el mas préximo, y ya estaremos sembran-
do una semilla que mas tarde dara sus frutos. De hecho, él piensa que la for-
macion de nuestros educandos es uno de los caminos de los que disponemos
para ejercer nuestra intervencion en la realidad a corto y largo plazo. Preocu-
pémonos de que sean criticos, de que tengan ganas de luchar por un mundo
mejor, de que no incurran en el engafio del fatalismo, del fin de la historia, de
la aceptacion de una realidad inmévil, de un futuro predeterminado. Es nece-
sario abrir caminos dentro de lo posible, sin caer en idealismos abstractos y sin
rechazar espacios de lucha, por muy pequefios que nos parezcan. En todo mo-
mento s6lo podemos hacer lo histéricamente viable. .

Y terminamos parafraseando a Freire: “Ustedes, que me est4n leycndo :
ahora, siendo o pretendiendo ser maestros y maestras, educadores y educado-
ras, tienen todo el derecho de querer que los llamen “tios” o “tias”, o de con=

tinuar siéndolo”. Hay que elegir. Somos humanos’™.
e

ax

BIBLIOGRAFA L
Obras de Paulo Freire en castellano™

(1967): Freire, P.: La educacién como practica de la libertad, Siglo XXI,
drid, 7° ed., 1986. E,
(1968): Freire, P.: Accién cultural para la libertad, Tierra Nueva, Buenos Al
res, 1975. '
(1969): Freire, P.: Extension o comunicacién. La concientizacion en el m
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(1995): Freire, P.: 4 la sombra de este drbol, El Roure, Barcelona, 1997. !
(1996): Freire, P.: Pedagogia de la autonomia, Siglo XXI, México, 1998. A
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_Abraham, K.: “Education for revolution: the significance of Paulo Freire's
thought”, Religion and Society, n° 20, Christian Inggjtute for the Study

of Religion and Society, Bengala, junio de 1973, pp. 29-37. i
ARraujoFreire, A.M.: 4 voz da esposa. A trajetoira de Paulo Freire, Instituto
Paulo Freire, Sao Paulo, 1996. http:/www.paulofreire.org &)
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LLA., J. (coord..): El legado pedagdgico de siglo XX para la escuel

del siglo XXI, Grao, Barcelona, 2001, pp. 313-342. :
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'Grnbowski, S. (ed.): Paulo Freire: A Revolutionary Dilemma for the Adult
Educator, Syracuse University Publications in Continuing Education.
k. En este libro se encuentra una bibliografia de referencias sobre Paulo
Freire preparada por Anne Hartung y John Ohliger. Dicha bibliogra-
fia aparecié en castellano en la revista Centro de Estudios Educativos
(C.EE)), vol. III, nim.1, Meéxico, 1973, pp- 98-135.
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\ tiere, n° 34, 1969, pp- 8-38.

. Monclis, A Pedagogia de la contradiccion. Paulo Freire: nuevos plantea-

3 mientos en educacion de adultos, Anthropos, Barcelona, 1988.
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leira de Educagao, vol. II, n° 5, nova fase, oct-dizembro 1975, Rio de
Janeiro, pp. 53-85.
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dagogia. El debate pedagdgico™. Cuadernos de Pedagogia, n* 7-8,
1975, p. Sy ss.

Sanders, T.G.: “The Paulo Freire Method: Literacy Training and Conscienti-
zation”, American Universities Field Staff, Report, West Coast South
America, Series, vol. XV, n° 1. Santiago de Chile, 1968, 18 pp.

Torres, R.M".: Discurso y prdctica en educacion popular. Textos, Quito,
1988.
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Tyson, B.: “The Freedom Movement and Conscientization”, IDOC Interna-
tional, North American Edition, n° 19, febrero de 1971, pp. 3-15.

weffort, F.C.: “Educagao € Politica” (Reflexoes sociologicas sobre una peda-
gogia da liberdade), en Educagao como prdctica da liberdade, Paz €
Terra, Rio de Janeiro, 1967, pp- 3-26.

La revista Didlogos de Barcelona dedic varios articulos a Freire en 10s nams..
11-12 y 15-16.

La revista Perspectiva de Didalogo, nam. 50, diciembre de 1970, esta dedica-
da a la Educacién Liberadora, con abundantes referencias bibliografi-
cas a Paulo Freire.

La revista Documentacion Social public6 un numero extraordinario, el n® 110,
sobre Paulo Freire (Madrid, 1988). Posteriormente, fue publicado
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como libro: Educaciin y transformacion social. Homenaje a Paulo
 Freire, Laboratorio Educativo, Caracas, 1988. :

La revista Temps d Educacié de Barcelona dedicé varios articulos a Freire en

el primer semestre de 1989.

PAGINAS WEB RECOMENDADAS

Instituto Paulo Freire: hitp://www.paulofreire.org: <http.//WwWw.Irol
sis.org>; http://www.nlu.nl.edu; http:/www.uni.edu; http://wwy irn.pdx.edu;
http://www.artefactbe; http://www.trubeat.com: Dp://WWW.IC8IS
http:/www. freire.de

En Espana:

Centro de Investigacion Social y Educativa, CREA, de la Universidad de

Barcelona: http://www.ub.es/div-fac/divS/serveis/crea!crea1 htm

Asociacién Alforja: http:/www.alforja.or.es

OBJETIVOS ESPECIFICOS A

1. Conocer el contexto socio-politico y vital en el que surge la teoria pec

gogica de Paulo Freire.

2. Conocer la concepcién antropologica, epistemolégica y ética que funds

menta la teoria pedagogica freireana.

3. Conocer las principales aportaciones de la teoria pedagogica de Pau
Freire: educacién problematizadora-liberadora, educacién como p

de la libertad, educador-educando y educando-educador, carz stice
de la relacion pedagogica, papel del dialogo, cualidades del buen doces

tual..

de 1a “nueva sociologia de la educacion” de los sesenta y setenta.

te, método de alfabetizacion de adultos, compromiso politico del intelec

4. Analizar la significatividad de la pedagogia de la posibilidad/esperan: ’
de Paulo Freire en el contexto de las pedagogias criticas como superaci

5. Valorar la influencia de Paulo Freire en la realidad educativa con .‘..-.'

rinea, especialmente en el contexto espafiol (legislacién, pensamien!

practica).

6. Reflexionar sobre la complejidad de los problemas educativos conter _f
poraneos (logro de una educacion en y para la democracia real, reivi
cacion de la profesionalizacién docente, compromiso social del intelee:
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tual...), estimulando la busqueda por parte del alumnado de alternativas
validas para la mejora de la situacion actual.

7. Interpretar y valorar los supuestos ideolégicos de las practicas educativas
en el tiempo y en el espacio, en concreto, de la metodologia propuesta por
Paulo Freire.

8. Crear y/o profundizar actitudes de compromiso social en defensa de una
democracia real basada en valores como la paz, la tolerancia, la solidari-
dad, la cooperacion y la justicia social.

9. Conocer y dominar diversas fuentes de informacion acerca de las peda-
gogias criticas y, en concreto, sobre Paulo Freire y sus seguidores.

10. Realizar una investigacion historico-educativa sobre alguno de los topi-
cos mas destacados de la obra freireana (concientizacion, alfabetizacion
de adultos: teoria y practica, educacion bancaria/educacion problemati-
zadora,..

ACTIVIDADES PROPUESTAS

1. Biisqueda de informacién sobre el contexto socio-politico-econémico-
cultural y sobre la trayectoria de vida de Paulo Freire en pequefios gru-
pos (dos o tres personas) como base para una puesta en comin donde se
reflexione sobre los factores del contexto que inciden directamente en la
teoria pedagogica de Paulo Freire.

Algunas orientaciones:

a) Incidentes criticos en su vida.

b) Régimen politico de Brasil y de los paises donde trabaja.

¢) Régimen econémico de Brasil y de los paises donde trabaja: dife-
rencias entre clases sociales.

d) Politica educativa de los paises donde vive y trabaja.

e) Influencias de teorias filos6ficas, sociales, lingiiisticas, de la comu-
nicacion..

f) Contactos con figuras intelectuales relevantes.

2. Comenta el siguiente texto extraido de La educacién como prdctica de la
libertad, de Paulo Freire:

“Una de las grandes —si no la mayor tragedia del hombre moderno es
que hoy, dominado por la fuerza de los mitos y dirigido por la publicidad or-
ganizada, ideoldgica o no, renuncia cada vez mas, sin saberlo, a su capacidad
de decidir. Est4 siendo expulsado de la 6rbita de las decisiones. El hombre
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. Escribe Fernandez Fernandez: “Freire pensaba que el fatalismo implicito |

. Coloquio sobre las cualidades que Freire propone para el educador pro~

. Paulo Freire propone como fin de la educacién la humanizacién de todos

Docencia y compromiso socio-politico...

i.
i I:
simple no capta las tareas propias de su época, le son presentadas por una éli- |

te que las interpreta y se las entrega en forma de receta, de prescripcién a ser
seguida”

.f.

(Qué propuestas aporta Freire para superar esa lacra actual?, jcrees que
tienen vigencia en la actualidad? Argumenta las respuestas. y

de las teorias de la reproduccion podria y debia ser combatido con una mT
tencionalidad implicita puesta al servicio de la criticidad y de la cons h
truccion de personas criticas que podrian y querrian cambiar la sociedad™ ,
(Trilla, J. (coord.): El legado pedagogico del siglo XX para la escuela del '
siglo XXI, Grao, Barcelona, 2001, p. 330). ;A qué se refiere Freire con.
Jfatalismo de las teorias de la reproduccion?, ;coémo se pone el educador
al servicio de la criticidad, segln los planteamientos del brasilefio?, ;qué
contexto envuelve la sociedad en que vive Freire para enfatizar los ver-
bos “querer” y “poder” referidos al cambio social? '

. Atendiendo a las principales caracteristicas que propone Freire para defi-

nir el comportamiento de la “conciencia ingenua” y de la “conciencia ¢
tica” que aparecen en su libro Educacion y cambio, describe qué practi=
cas educativas pueden ir asociadas a cada una de ellas. '

gresista.

Algunas orientaciones:

a) Adecuacion a los fines educativos propuestos en la socledad
democritica.

b) Posibles cualidades olvidadas por Freire que deberian incluirse
dentro del educador progresista.

¢) Formacién del profesorado (inicial y permanente) y su coherencia
con el tipo de docente propuesto por Freire.

d) Principales problemas del docente en nuestros dias.

e) Propuesta de soluciones a los problemas del docente.

los hombres y mujeres, ;jqué significa este término para el brasilefic "r'-!
(qué papel juega la educaciéon? Aporta tu opinioén personal, argumentas
dola.
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Freire ha tenido una gran repercusion en el terreno de la alfabetizacion de
adultos. Busca informacién sobre su método, los principios en los que se
fundamenta, las fases que sigue, y valora su eficacia en funcién de los ob-
jetivos freireanos. Retine informacién sobre la alfabetizacion de adultos
en Espafia (entrevistas a educadores de adultos, articulos de revistas, li-
bros, etc.) y compara las semejanzas y diferencias con las propuestas frei-
reanas.

. Investiga el significado de los términos “concientizacién”, “circulos de

cultura”, “universo tematico”, “palabra generadora”, “didlogo pedagégi-
co”, “codificacién/decodificacién”, “praxis educativa”.

. Freire insiste en el compromiso politico de todo educador y sefiala: “Es

necesario abrir caminos dentro de lo posible, sin falsos idealismos y sin
rechazar posibles espacios de lucha pequefios”. Da tu opinién sobre la
existencia del dicho compromiso en los docentes espaiioles, buscando da-
tos que la validen. ;Crees que dicho compromiso es necesario y que su-
pone un deber ineludible para el educador? Razona tu respuesta.

Busca canciones, poemas, pinturas... que hablen de la necesidad de com-
prometerse con la construccién de un mundo més justo. Sirva como ejem-
plo este poema de Gieconda Belli:

Uno no escoge el pais donde nace;
Pero ama el pais donde ha nacido.

Uno no escoge el tiempo para venir al mundo:
Pero debe dejar huella de su tiempo.

Nadie puede evadir su responsabilidad.

Nadie puede taparse los 0jos, los oidos,
Enmudecer y cortarse las manos.

Todos tenemos un deber de amor que cumplir,
Una historia que nacer
Una meta que alcanzar.

No escogemos ¢l momento para venir al mundo:
Ahora podemos hacer el mundo

En que nacera y crecera

La semilla que trajimos con nosotros.
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|

11. Tras la lectura de la introduccién que H. A. Giroux escribe en La natu=
raleza politica de la educacién, de Paulo Freire, indica semejanzas y di-
ferencias entre el pedagogo brasilefio y la nueva sociologia de la educas
cion y el lenguaje de la critica.

12. Lectura de algunas noticias recientes sobre los ultimos acontecimientos
politicos, sociales, econémicos, culturales que estan teniendo luga.r
Brasil, en los que se observe relacién con las propuestas freireanas:
Algunas propuestas: :f
Relea F.: “Lula promete transformar Brasil y erradicar el hambre”, El
Pais, n° 9439, 2 de enero de 2003, p. 1. R
Relea F.: “Los “sin tierra” dan una tregua a Lula. De momento.”, EI Pafs, s,
n° 9439, 2 de enero de 2003, p. 5. S
Arias, J.: “Lo primero serd acabar con las estructuras corruptas del Esta
do”, entrevista a Mariana Silva, ministra de Medio Ambiente de Brs
El Pais, n® 9439, 2 de enero de 2003, p. 4. .}
Arias, J.: “Lula crea un 6rgano de la sociedad civil para intervenir en po=
litica”, El Pais, 8 de febrero de 2003, p. 11. 4

13. Visionado de la pelicula Ciudad de Dios (2002) dirigida por Fernz J‘,_';
Meirelles para conocer el contexto en el que se desenvuelve la vida de
clases mas desfavorecidas en el Brasil. .
** En la pelicula se observa la trayectoria de veinte afios en la vlda
dos nifios que malviven en la Ciudad de Dios, un suburbio de Rio de J ,_
neiro.

.

o

ORIENTACIONES DIDACTICAS Y PARA LA EVALUACION 4

Dado que una de las condiciones bésicas para lograr el aprendizaje signi=
ficativo es partir de los conocimientos previos del alumno-a, se haré una eva
luacién inicial de los que poseen con relacién al tema propuesto: ;conoces |
figura de Freire?, ;lo has estudiado en alguna asignatura?, ;con qué ambi
educativos lo relacionas?, ;qué informacion manejas acerca de los contextos
donde desarroll6 su practica (Brasil, Chile, Cabo Verde, Guinea-Bissau, Santo
Tomé,..)? Dicha evaluacién servird a la hora de saber con qué profundidad
debe ser estudiado, en qué aspectos hay que hacer especial hincapié, en def w .
tiva, cudl es el nivel del que se ha de partir para conseguir una comprens16n

rrecta por parte del alumnado del material aportado para trabajar la temﬁtxc& _
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Antes de comenzar una exposicion sobre los aspectos mds representativos
de la teoria pedagdgica de Paulo Freire, se proporcionara al alumnado material
procedente de diversas fuentes de informacion que le ayuden a conocer su con-
texto socio-histérico y su trayectoria de vida. Asimismo, se pedird que éste
aporte nuevas fuentes que complementen la informacién proporcionada por el
profesor-a. Se pretende que se parta de este conocimiento del contexto cuando
se desarrolle la exposicion tal como ha sido expuesta en la leccién magistral,
teniendo en cuenta no violar el principio de que en todo momento exista un au-
téntico didlogo entre la profesora y los estudiantes. Se busca que el docente,
con su exposicion introductoria, “desafie” a los alumnos y alumnas para que,
preguntandose entre ellos y preguntando al profesor-a, participen en la profun-
dizacion y en el desdoblamiento de la exposicion inicial. Asi pues, se prevé
que la exposicion sea cortada frecuentemente por interrupciones de los alum-
nos pidiendo aclaraciones de algunos apartados o una mayor profundizacion
en los apartados presentados, y por su parte, el docente lanzara preguntas a los
alumnos que les inciten a pensar criticamente sobre el contenido de la exposi-
cién y a relacionarlo con la realidad educativa de nuestros dias. No se preten-
de “hacer comunicados” sino “comunicar”, tal como resaltaba el propio Freire.

Esta exposigion del educador-a puede ser sustituida por la de un alumno-
a o grupo de alumnos-as que hayan elegido encargarse como coordinadores de
este tema. Ello exigird que previamente hayan acordado con el profesor-a esta
labor de tal forma que ésta habréa supervisado todo el material que se va a pre-
sentar y la dindmica de clase que se va a seguir. Con ello, se espera cumplir
objetivos importantes en esta asignatura dirigida a futuros maestros-as como
el de aprender a dirigir una clase, a exponer claramente las ideas a sus com-
paiieros, superar el temor a hablar en publico, etc, y contribuir a experimentar
el sentimiento de ser responsables en la construccion del conocimiento que se
realiza en el grupo-clase. Se intenta eliminar la idea del profesor como el “sa-
bio” frente a los alumnos, los “ignorantes”, del docente como el “transmisor
de verdades” y los discentes los “depésitos de conocimientos ya construidos
por el profesor”. Ello, por supuesto, no elimina la figura del docente: solo le
cambia el papel. Una de mis principales preocupaciones es el fomento de una
metodologia activa que incentive la participacion del discente en la construc-
cién del conocimiento y capacitarlo para la construccién de una teoria peda-
gogica original como base para la practica educativa personal.

Tras la exposicion inicial, se seleccionaran diversas actividades de las se-
fialadas en el epigrafe anterior, consensuando con el alumnado las que resul-
ten mas significativas, las que despierten més interés, etc., pudiendo éstas ser
complementadas con otras aportaciones de los estudiantes.
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Se cuidara en todo momento la creaciéon de un clima distendido, de dia-
logo, donde se respeten las caracteristicas expuestas (encuentro, humildad, fe
en los seres humanos, confianza en los interlocutores, esperanza). :

La evaluacién con el fin de comprobar si se han conseguido los objetivos
propuestos se realizara utilizando diferentes instrumentos: a) observacion sis-
tematica de la intervencion en clase por parte del alumnado, b) comentarios de
texto de/sobre Paulo Freire, c) respuestas dadas a las preguntas propuestas en
el listado de actividades. Se utilizaran como criterios de evaluacion: "8

1. Conocimientos sobre la temética. g

2. Capacidad de relacionar los nuevos conocimientos sobre pedagogias

criticas y especificamente sobre la teoria pedagogica de Freire con

otros apartados de la asignatura y, en general, con otros conocimiens
tos en materia de educacion.

. Capacidad de reflexién critica sobre la temética abordada.

Manejo de diversas fuentes de informacion. g

5. Originalidad/creatividad en las intervenciones, actividades y respues=

tas dadas por el alumnado. Y

6. Buena expresion oral y escrita.

B W



