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en términos de la secuenciacion de los con-
tenidos y actividades que conforman am-
bos libros de texto. A pesar de la inexisten-
cia de una progresion diddctica clara y bien
planificada, en los libros de texto analiza-
dos al menos se percibe una tendencia en
el tratamiento de los contenidos. En esta
linea, los resultados demuestran que, por
un lado, el contenido declarativo se alza
como el mayoritario en las actividades y,
por otro, las acciones cognitivas promovi-
das por ellas son las mds sencillas: las de
recordar y entender. Aunque en 5.° basico
también se evidencia la presencia de accio-
nes cognitivas complejas como evaluar y
crear.

Respecto del tratamiento de la formacion
ciudadana en los libros de texto, los resul-
tados apuntan a que aparece escasamente
trabajada en ellos y, cuando se trabaja se la
reduce a temas de educacion civica, acota-
dos en pdginas especificas del texto. Del
mismo modo, en 6.° basico se la aborda
de manera conceptual, mientras en 5.° la
formacién ciudadana se la relaciona con
cuestiones propias de la vida cotidiana de
los estudiantes.

Por otra parte, también se constata la coe-
xistencia de dos tipos de Historia y de como
ensefiarla: la denominada Historia tradicio-
nal y la conocida como Nueva Historia. La
primera se caracteriza por la repeticion
como estrategia didactica por excelencia y
como la forma de aproximacion a la histo-
ria patria; mientras que la segunda se plan-
tea como una manera de comprender los
sucesos que exceden la politica del pais,
empleando una propuesta didictica de ca-
racter mas analitico. En esta misma linea,
se advierte que los contenidos que estdn
mads alejados del presente se abordan de
forma mas analitica, a través del trabajo con
fuentes primarias y secundarias. Con este
tipo de actividades se promueven acciones
cognitivas mds complejas que la mera me-
morizacioén a la que resultan estar relega-
das actividades cuyo contenido se relacio-
na de manera directa con los relatos na-
cionales. Es decir, se evidencia una gran
diferencia de tratamiento, en cuanto a pro-
fundidad y analisis, de las actividades que
trabajan contenidos asociados a los relatos
nacionales versus las que no lo hacen. Por
tanto, en los libros de texto analizados, los
relatos nacionales se erigen sacralizados,
permaneciendo ajenos a los avances de la
diddctica de la Historia.

En el apéndice de su estudio, la doctora
Séez hace patente la vinculacién de sus re-
sultados con los requerimientos estipula-
dos por el Ministerio de Educacion (MI-
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NEDUC) para la confeccion de los libros
de texto. En este sentido, la autora eviden-
cia que los libros no solo cumplen con cre-
ces esos requisitos, sino que ademads atien-
den con diligencia sus aspectos perfecti-
bles. En este punto, explica que la mejora
reside fundamentalmente en el hecho de
que estos libros de texto promueven, aunque
tangencialmente, el pensamiento histérico
de corte mis analitico y que esta nueva
perspectiva responde, en buena medida, a
las demandas reivindicadas por los movi-
mientos sociales que se alzaron en Chile
durante 2006.

Finalmente, el de Isidora Saez es un estudio
riguroso en términos metodoldgicos y de
un andlisis meticuloso, e imprescindible
para construir con solidez las conclusiones
a las que se arriba. Precisamente, la robus-
tez de su trabajo se plasma con claridad en
los anexos que contienen todos los datos
necesarios para ratificar la correccién de
sus cdlculos, la veracidad de sus resultados
y la certeza de sus conclusiones.

Andrea Berrios Mufioz
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La autora de la tesis, Olga Duarte Pifia,
realiza un interesante estudio que viene res-
paldado no solo por el rigor académico sino
por la propia trayectoria profesional de la
autora, en conexion, desde hace mucho
tiempo, con la innovacion en la ensefianza
de las Ciencias Sociales. Es un trabajo bien
escrito, no solo desde el punto de vista cien-
tifico, sino también en su dimension lite-
raria, lo que hace ficil e interesante su lec-
tura. Es, por lo demads, una investigacion
necesaria, sobre todo para comprender me-
jor el sentido de la innovacidn en la ense-
fianza de la Historia, penetrando en sus cla-
ves, en su alcance y, sobre todo, en sus
origenes.

Campo y enfoque de la investigacién

El objeto de la tesis es el andlisis de la in-
novacion, el cambio y la continuidad de la
ensefianza de la Historia para el nivel me-
dio de la instruccion (segunda ensefianza,
ensefianzas medias o ensefianza secunda-
ria). La investigacion tiene su base en va-
rios trabajos del profesor F. Javier Mer-
chan Iglesias, director de la misma: en el
libro Ensefianza, examen y control (2005),
compendio de su tesis doctoral; en la me-
moria de investigacién Innovacidn, refor-
ma y prdctica de la enseilanza (2006), y
en diversos articulos, en especial el titula-
do «Entre la utopia y el desencanto: inno-
vacion y cambio en la ensefianza de la His-
toria en Espafia (1970-2010)». La autora
explora el vasto, complejo y poliédrico es-
pacio de la innovacion y la ensefianza de la
Historia en la educacién secundaria par-
tiendo de esas referencias basicas, asi como
de otras dos obras —fruto asimismo de
sendas tesis doctorales— que han docu-
mentado inicialmente la investigacion: «So-
ciogénesis de una disciplina escolar: la His-
toria» (1997), de Raimundo Cuesta Fernén-
dez, y «La forja de un campo profesional:
pedagogia y didéctica de las Ciencias So-
ciales en Espaifia (1900-1970)» (2009), de
Juan Mainer Baqué.

Los problemas planteados en la investiga-
cién indagan sobre por qué surgen y quié-
nes promueven los procesos innovadores
de la ensefianza de la Historia en la Educa-
cién Secundaria y qué factores inciden,
cudl es su efecto y en qué contextos socio-
politicos y culturales aparecen. También
si, en la trayectoria de la ensefianza de la
Historia, vuelven los mismos tipos y prin-
cipios y si se explicitan las vinculaciones
entre estos. Para ello, se ha acudido al dis-
curso de los autores, al analisis de sus ma-
teriales y a la difusion y generalizacion de
las propuestas innovadoras, con el propé-
sito de averiguar qué posibilidades han te-
nido de modificar o mejorar la prictica de
la ensefianza, y qué rastro queda de todo
ello. En definitiva, jpor qué las innovacio-
nes que recorren toda nuestra historia edu-
cativa, desde fines del siglo x1x, acaban
perdiendo vigencia, se convierten en expe-
riencias minoritarias o desaparecen? En
otro plano, se ha cuestionado la repercu-
sion de distintos procesos de innovacion en
los proyectos de reforma educativa o cémo
la reforma beneficia o no a la innovacion.

Las hipotesis establecidas suponen que ha
de darse un contexto politico y cultural
propicio para la innovacién en la ensefian-
Za, pero que no necesariamente esta ha de
ir unida a un proceso de reforma educati-
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va, aunque si ambas (innovacién y refor-
ma) confluyen se consigue amplificar y
cualificar la primera. Ademads, las innova-
ciones dependen de quienes las promueven
y de la difusion de sus propuestas, siendo
quienes principalmente las sostienen y de-
sarrollan frente a las continuidades del sis-
tema educativo; de hecho, aunque dicho
sistema cambie, como cambia la sociedad
en la que se desarrolla y a la que instruye,
las permanencias son mas consistentes
que los cambios, y las innovaciones no
siempre continiian porque son menos resis-
tentes y su naturaleza es la del cambio.
Aun asi, la innovacién es lo mas profundo
de la ensefianza, pues surge desde proce-
sos de revision, reflexion y creacién, pero
encuentra limites en la tradicional estruc-
tura de la escolarizacion; de ahi que en la
Introduccion a la tesis se recurra al mito de
Ocnos, si bien algunas de las propuestas
acaban integrindose en el sistema y sus re-
formas, con lo que dicho sistema no siem-
pre es el mismo tras la incidencia de la in-
novacion. Por tanto, otra hipétesis plantea
que la innovacion es consustancial a la
educacion e inmanente pero no trasciende
ni transforma sustantivamente el plano de
referencia escolar o plano de organizacion.

El sistema de categorias de anilisis de la
investigacion se organiza —en sentido de-
leuziano— en tres lineas de articulacion y
segmentariedad, pero también con lineas
de fuga, que explican el devenir-innova-
dor: la linea de los factores que propician
la innovacion (contexto politico-educativo
y cultural, legislacion, corrientes de pensa-
miento histérico, agentes y agencias pro-
ductoras de discursos); la linea de las ca-
racteristicas que presenta la innovacién
(modelo y proyecto de ensefianza, valor y
utilidad del conocimiento histérico y ma-
teriales publicados); y la linea de las reper-
cusiones (cambios y continuidades).

Las fuentes primeras de la investigacion
son las obras de una serie de autores del pri-
mer tercio del siglo XX, que constituyen el
origen de la ensefianza de la Historia inno-
vada, y se han elegido en funcién de su ca-
racter de «textos visibles y performativos»
(en palabras de Mainer, 2009) y de su nivel
de difusion. Se trata de las obras de Rafael
Altamira y Crevea, Rafael Ballester y Cas-
tell, Tedfilo Sanjuan Bartolomé, Daniel
Gonzilez Linacero, Gloria Giner de los
Rios Garcia y Antonio Jaén Morente. Asi-
mismo, son también fuentes de informa-
cion los cuestionarios y entrevistas a pro-
fesores que participaron en el nuevo im-
pulso innovador del iltimo tercio del siglo
XX, las publicaciones en libros, revistas o
actas y los materiales diddcticos editados.

Para ello se han seleccionado los grupos
que constituyeron referencias innovadoras
importantes, como Germania 75 e Historia
13-16, y ejemplos destacados, como los ma-
teriales de Editorial Adara y del Grupo de
Humanistica para Formacion Profesional.
Otro ambito lo constituyen aquellos pro-
yectos que ganaron la convocatoria de 1990
del Ministerio de Educacion para la elabo-
racion de materiales curriculares para el
desarrollo de la reforma educativa: Proyec-
tos Cronos, Insula Barataria, Aula Sete y
Bitacora; y Gea-Clio, como grupo que per-
manece de todo este segundo periodo inno-
vador.

El esquema del trabajo se dividi6 en tres
partes vinculadas a los objetivos de la in-
vestigacion: el primero centrado en conocer
los procesos de innovacién, los contextos
en los que surge y los agentes productores
de la innovacion; el segundo consistente
en describir y analizar las formas que
adopta la innovacion en la ensefianza de la
Historia para el periodo de educacion se-
cundaria; y un tercero que estudia el de-
sarrollo o involucion de los procesos de
innovacién en relacion con la difusién y
repercusion, en definitiva los cambios que
provoca y la continuidad de cédigos y ha-
bitos inalterados. De ello resultaron los ca-
pitulos 11, «Primeros proyectos e iniciativas
de cambio para ensefiar Historia», 111, «La
nueva aventura innovadora o el retorno de
la tradici6n», 1v, «Innovacién, cambio y con-
tinuidad en el curriculo oficial» y v, «Entre
regresos y retornos».

El proceso de investigacion seguido se narra
en el capitulo 1 a modo de diario, es decir,
como una descripcion de lo que se fue ha-
ciendo para abordar el objeto de estudio, la
biisqueda de libros de los autores del primer
periodo (casi todos encontrados en librerias
de lance), los primeros contactos con profe-
sores que formaron parte de grupos de inno-
vacion a partir de los afios 70, el desarrollo
de las entrevistas y las lecturas que se fueron
realizando para entender los contextos y las
formas que adoptaba la innovacion.

La metodologia utilizada es cualitativa en
tanto en cuanto describe, analiza y explica
los procesos innovadores llevados a cabo
para proponer una nueva forma de ensefiar
la Historia en nuestro pais. Incorpora esta
metodologia el estudio de casos, es decir, el
conocimiento y la valoracién de los autores,
de los grupos de innovacién y de sus obras.

Contenido y aportaciones de la tesis

El contenido de la tesis recoge el andlisis y
valoracion de tres momentos de la innova-

ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES, 2016 - 15

cion y las reformas: una primera fase, que
es el origen del devenir-innovador, inicia-
da con Rafael Altamira en el contexto po-
litico-educativo del primer tercio del si-
glo xx y hasta la Guerra Civil espaifiola
(1895-1935), en la que se recogen las pro-
puestas innovadoras en forma de manuales
para la ensefianza; una segunda fase, a par-
tir de la Ley General de Educacién de 1970,
que sin solucion de continuidad llega a la
Ley Orgdnica General del Sistema Educati-
vo (1990), analizada a través de informantes
(profesores que formaron parte de grupos
de innovacion) y de la revisién y comenta-
rio de los materiales curriculares publica-
dos y de unidades did4cticas experimenta-
das, fase que supone un retorno de aquello
que habia comenzado y que soterradamente
se mantiene durante lo que Beltrin Llava-
dor (1991) ha denominado la «edad oscura»;
y un capitulo dedicado al recorrido por las
reformas educativas que discurrieron en pa-
ralelo a la innovacion, durante todo un siglo.

Ademis, la tesis se inicia y finaliza con
dos capitulos, una introduccion dedicada a
desentrafiar el origen y desarrollo de los
periodos innovadores, sus avances y retro-
Ccesos, sus rupturas y recomienzos, su cons-
tancia y permanencia; y una conclusién
que hace balance del devenir innovador en
la ensefianza de la Historia tras la implan-
tacion definitiva de la LOGSE, el «Debate
de las Humanidades» de 1997 y la Ley Or-
ganica de Educacién (LOE) de 2006, lle-
gando a los umbrales de la LOMCE (2013),
e intentando responder a la siguiente pre-
gunta, ya referida al inicio de esta resefia:
ipor qué las innovaciones que recorren
toda nuestra historia educativa, desde fines
del siglo x1x, acaban perdiendo vigencia,
se convierten en experiencias minoritarias
o desaparecen?

Como aportaciones a la investigacion di-
déctica, ante todo habria que destacar que
la investigacion se ha amparado en un mar-
co conceptual bien delimitado, formado por
dos pares dialécticos que han resultado muy
potentes: el binomio «innovacién/reforma»
y el binomio «cambio/continuidad». Se se-
fiala, acertadamente, que no se pueden iden-
tificar los procesos reforma con los intentos
innovadores, antes bien, resultan con fre-
cuencia contradictorios, indicindose como,
tras el aparente cambio en los procesos in-
novadores, se esconde con frecuencia una
persistente continuidad. Con este instru-
mental tedrico se realiza el andlisis de una
muestra de iniciativas y proyectos innova-
dores, que, sin ser completa, es bien repre-
sentativa de la eclosion que se produce en la
innovacién de la ensefianza de la Historia
en la educacién secundaria en Espafia en
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los tltimos afios del franquismo y en las
primeras décadas de la democracia.

Por otra parte, la autora se ha atrevido a
buscar la conexion entre proyectos innova-
dores relativamente recientes y las apor-
taciones fundantes de finales del siglo x1x
y principios del siglo XX, especialmente la
obra de Rafael Altamira. Una tarea com-
plicada, no solo por la interpretacion de la
significacion de la ruptura y la sequia inte-
lectual provocadas por la rebelién militar
de Franco y los afios de la dictadura —con
esa especie de leve continuidad soterrada

que muchos estudiosos empiezan a poner
de relieve—, sino porque, aun habiendo
conexion en los idearios innovadores, no
se puede demostrar ficilmente un segui-
miento consciente por parte de los grupos
y proyectos estudiados de aquel primige-
nio ideario y de sus propuestas.

Es destacable, también, en esta investiga-
cion, la originalidad de su metodologia,
presentada por la autora —como se ha di-
cho— a modo de relato de diario de inves-
tigacion, lo que resulta muy ilustrativo del
proceso de trabajo seguido.

Estamos, pues, ante una aportacion fructi-
fera que puede y debe tener incidencia no
solo en la mejor comprension del significa-
do y alcance de la innovacién en la ense-
fianza de la Historia, sino en la propia for-
macion de los docentes, pudiéndose enten-
der mejor las posibilidades y las dificulta-
des para cambiar la prictica escolar, obje-
tivo que, en tltimo término, da sentido a
nuestra profesion.

Francisco F. Garcia Pérez
Universidad de Sevilla

RESENAS

La Historia aprendida y ensefiada.
Reflexiones polifénicas
CARRILLO-LINARES, A. (coord.)
Editorial Universidad de Sevilla,
Sevilla, 2015. 176 pdginas.

Se dice que no hay una historia de la huma-
nidad, sino muchas historias de todo tipo de
aspectos de la vida humana. Como historia-
dores, en algiin momento de nuestra vida
algo, o alguien, sirve como detonante de ese
interés por la historia que marcara nuestro
rumbo profesional. Pero nuestra percepcién
de las cosas acostumbra a cambiar con el
paso del tiempo, y la historia no es una ex-
cepcion. No la vemos igual como estudian-
tes, que como investigadores o docentes.
Puede que la historia sea la misma, pero los
que hemos cambiado somos nosotros. Como
tampoco es el mismo el contexto politico,
cultural, social o econémico de uno cuando
aprendia y cuando ensefia.

Este libro, que lleva el apropiado subtitulo
de «Reflexiones polifénicas», recoge las vi-
vencias personales, como alumnos y des-
pués como profesores, de diversos profesio-
nales de las ciencias sociales vinculados,
mayoritariamente, al entorno de la Univer-
sidad de Sevilla. Una horquilla de genera-
ciones circunscrita en un idéntico marco
histérico, desde los afios cuarenta hasta la
actualidad, en el que la situacién académica
en el pais experiment6 cambios sustanciales.

Desde la posguerra hasta la actualidad, los
once autores que han tomado parte en esta
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obra coral realizan una doble comparativa:
por un lado, la diferente visién sobre el
aprendizaje y la ensefianza que se tiene
como alumno y como profesor; por el otro,
centrados en el marco historico referido,
las evidentes disparidades entre el sistema
educativo de entonces y el de ahora. El re-
lato no se circunscribe al Ambito universi-
tario, ni mucho menos, sino que abarca
todo el espectro educativo que sus autores
pueden o quieren recordar. Asi, Alberto Ca-
rrillo-Linares, Pilar Leon-Castro Alonso,
José Luis Escacena Carrasco, Genaro Chic
Garcia, M.? Isabel del Val Valdivieso, Julio
Anguita Gonzilez, Enriqueta Vila Villar,
Ricardo Garcia Carcel, Josep Fontana La-
zaro, M.? Dolores Ramos Palomo y el maes-
tro de algunos de ellos, José Luis Comellas
Garcia-Llera, nos cuentan, a medio camino
entre un anecdotario personal y el ejercicio
de egohistoria, de su idilio personal con la
historia aprendida y ensefiada en Espaiia.

A lo largo de los once capitulos que com-
ponen el libro, estos historiadores aportan
su punto de vista como docentes e investi-
gadores, desde la 6ptica del estudio de to-
dos los periodos histéricos y abordando te-
mas diversos. La apertura de Espaifia hacia
el exterior con el fin de la autarquia, que
permitio a sus investigadores entrar en con-
tacto con nuevos enfoques, mds alld de
nuestras fronteras; las virtudes de la apli-
cacion del evolucionismo «a tiempo com-
pleto», o la racionalidad, a la ensefianza de
la historia; la importancia de la interferen-
cia de otros ambientes y productos cultu-

rales; la preocupante y generalizada ca-
rencia de conocimiento histérico en 4mbi-
tos tan sedientos de €l como el de la politi-
ca; la interesante relacion entre la ficcion
histérica que encandila al gran pubico y
las lineas de investigacion académicas; la
revision de algunos mitos sobre el inter-
vencionismo franquista en la educacion;
una mirada escéptica hacia el relativismo y
el concepto de memoria histérica; la peren-
ne tentacién del historiador a ponerse al
servicio del poder; el planteamiento de la
historia como un medio para ensefiar a pen-
sar, y no como mera transmisién de cono-
cimientos; la dicotomia entre racionalidad
e irracionalidad en tiempos de la Repiibli-
ca y el Franquismo; la influencia en las
fuentes de un sesgo derivado del género, la
etnia o la clase social; asi como los distin-
tos caminos que le pueden llevar a uno por
el discurrir de la vida, son algunos de los
temas que resuenan en esta polifonia.

Relatos que tienen también puntos en co-
min y que en ocasiones dan la sensacion,
pretendida o no, de ser una suerte de histo-
rias cruzadas. De forma recurrente, los au-
tores hacen referencia a la historia épica y
heroica que les fue legada en su época es-
tudiantil, y que se articulaba a través de
grandes batallas, gestas y personajes; des-
de Don Pelayo a Felipe II. Una situacién
que, algunas décadas mds tarde, muta en
una nueva historia en la que comienzan a
cobrar protagonismo otros agentes socia-
les, invisibles hasta entonces. La historia
ya no es la de los héroes. Es también la de
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