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ANALISIS DE LOS INDICADORES DE EXCLUSION
E INCLUSION EDUCATIVA CONCURRENTES

EN LA TRAYECTORIA ESCOLAR DE JOVENES

EN SITUACION DE RIESGO

Elena Herndndez de la Torre (Universidad de Sevilla)

RESUMEN
—
En esta comunicacidn se presenta una parte de una investigacion perteneciente a un pro-
yecto mds amplio que se desarrolla en la actualidad en las Universidades de Cantabria y Sevilla.
En esta investigacion nos acercamos a la interpretacion del progeso de construccion de la
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inclusién y exclusién escolar y social en jévenes en situacién de riesgo. En ella se asume como

lifiea de trabajo el estudio de las barreras sociales, obstaculos e impedimentos.que favorecen
GO O 192 Pl 22, ODSLaCUIOS € IMPEAIMENtos. que Javorecen

la exclusion y segregacion de determinados grupos sociales para la plena participacion escola{:_‘ "

~y social, considerdndose fa exclusidn como un proceso que se construye en la escuela y que

posteriormente configura la identidad de las personas. -

La finalidad de este estudio en esta comunicacién consiste en describir, analizar y valorar el
origen, formas, fases del proceso de exclusién, asf como los facilitadores para la participacion
en la escuela de jvenes en situacion de riesgo de exclusion escolar por motivos sociales, cul-
turales y de discapacidad, lo que les impedirfa acceder a la misma en condiciones de igualdad.
Estas barreras y facilitadores escolares actuan en un primer momento como obstdculos para
la participacién social posterior en la vida adulta, ya que con el paso del tiempo excluyen a los
jévenes de la insercidn y participacién activa y real en la vida social,

LA metodologfa utilizada en este estudio es cualitativa y se desarrolla a través de técnicas

biogmmo-narrativas para el estudio de casos, las cuales recaban informacién acerca de la
identidad de determinadas personas “excluidas” para darles voz con el cardcter original que le
confieren sus protagonistas. La muestra se compone de las historias de vida de cinco jévenes,
lo cual nos ha llevado a lo largo del andlisis a identificar os indicadores de exclusién e inclusién
escolar de estos jdvenes en situacién de riesgo, Una vez realizado este andlisis, en este estudio
se exponen las conclusiones de estos estudios de caso abordados a través de las voces de
estos jévenes en situacion de desigualdad, concluyendo con la identificacion de las barreras y
facilitadores escolares con el fin de hacerlo llegar a las instituciones y organismos implicados en
los procesos formativos de estos colectivos,

MARCO TEORICO DE LA INVESTIGACION

La entrada en la era de la sociedad.del.conocimiento ha incrementado los factores de ex-
cl.{_J_"é_Tcé"E'gp_cial hasta el punto de considerar a determinados colectivos excluidos de la"estructura
de convivencia de esa misma estructura social. La exclusién social es, por tanto un fenémeno no
coyuntural que se ha ido elaborando a lo largo del devenir social de la humanidad y que implica
la "pérdida” del sentido de pertenencia de determinadas comunidades a la sociedad y que se
desarrolla en la prdctica mediante la negacién de determinados derechos y oportunidades a
determinados colectivos en el plano econémico, politico, cultural y educativo (Tezanos, 2001).

Por otra parte, sin embargo, la sociedad del conocimiento ha elaborado una “nueva ética”
acerca del respeto a los derechos humanos que proclama la inclusién educativa (Parrilla, 2002)
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y acentua los derechos de las personas y su normalizacién. En este sentido la inclusién se plan-
tea como un “derecho humano" e integra las nociones de justicia y equidad social. A partir de
aqui partimos de la idea, para Parrilla, de pensar en los “excluidos” como seres humanos con
derechos, lo que nos remite al ideal de igualdad y de humanidad no basado en obstdculos e
impedimentos por motivos de clase, cuftura, género o discapacidad.
_La exclusidn de determinados colectivos de las instituciones educativas se considera, por
tanto, una-de-las.mds importantes barreras en la soc1edad siendo un ejemplo de ello el fracaso
steesumiorma dlscrlmlnador'a dg e,};;;luwn ya qti€ es la primera organizacion en q que

la ida- =gmg:h},nda. aparte de la inclusién en el "clan familiar” al que per
tenece el individuo desde edades muy tempranas, negdndoseles desde los primeros momentos
algunos derechos y obligaciones para la participacién en la comunidad escolar (Flecha, 1997).

La cultura de la diversidad exige que sea la sociedad la que cambie en sus estructuras bésicas
y en sus actitudes para adaptarse a todos y a todas, teniendo en cuenta que son estas las que
tienen que adaptarse a la “normalidad", sino que las diferentes personas y culturas participen
de los modelos educativos abiertos y flexibles sobre todo de nuestras escuelas.

LA PERSPECTIVA SOCIAL DE LA EXCLUSION ESCOLAR

En los dftimos afios se les ha dado mayor atencién y andlisis a una serie de problemas per-
tenecientes a determinados grupos sociales, culturales y econdmicos que resultan en exclusién
social. Su acceso limitado a determinados beneficios de la sociedad ha afectado sobre todo a
colectivos basados en las diferencias de raza, género, étnia y capacidades fisicas. La exclusidn

social basicamente dificulta el acceso a ciertos individuos a acceder a trabajos formales, vlwenaa

digna, servicios.de. salud adecuados, educacién de&éﬁﬁéd& m'nc|U,_h__asJMw2?_so al si cla,
3 Mgmm;;gn social se basa en una escasez cronica de oportunidades y de

acceso a seryicios bdsicos de calidad, a los mercados laborales, a condiciones flsicas y de in
“gstructura adecuada y al sistema de justicia. La exclusidn social es mds fuerte para los md:wduos

que pertenecen a mdltiples grupos excluidos, tales como el escolar, social y familiar:

La exclusién social, seglin Walker (1997), se define sefialando una doble dimensién en la
misma: una dimensidn activa (el proceso y hecho mismo de excluir y marginar) y otra pasiva,
pero que igualmente conduce a la exclusién (la negacién de derechos, la omisién de deberes
desde la sociedad...), La exclusién, sefiala este autor, “se refiere a un dindmico.que lleva,a
_ser expulsado, total o parcialmente, ae cualquiera ggiqm“-’xﬁﬁmco, politico y cultural
que determinan la rnm;mmpemmmmm exclusidn social puede también ser
vista como una negac;dn de los derechos civiles, politicos y sociales de los ciudadanos”.

A esta visién Byrne (1999) afiade el componente humano, ya que plantea la exclusién como
un proceso_doloroso, no etéreo, basado en lo que unas personas hacen a Otras, lo que unos
miembros de la sociedad (no ya la sociedad como ente abstracto) hacen a otros miembros de
la misma, De esta forma la exclusién social resulta ser, ademds de fenémeno social, un fenémeno
individual, entre las personas, basado en “un asalto destructivo a la identidad de la persona”, en un
no reconocimiento de su identidad, y en todo caso en una valoracion negativa de la misma.

La exclusién plantea, por tanto, como sefialan Barton y Oliver (1993), la necesidad de anali-
zar no sélo el proceso de construccion de la misma (los mecanismos y las formas que conducen
a ella, los participantes en ese proceso, las relaciones entre estos y los excluidos), sino también
la dimensién personal y subjetiva (la vivencia misma de la exclusién, la interpretacidn, opiniones
y perspectivas que de su propia situacién tienen las personas en situacién de exclusién). Esta
forma de acercarse a la exclusién conocida como enfoque participativo (precisamente por el
uso de metodologias de este tipo, como veremos mds abajo) analiza la exclusién en primera
persona, desde la perspectiva de las personas pertenecientes a grupos o colectivos marginados.
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Con ello, a su vez, se quiere destacar Ia la obligacion.social (no sélo el derecho) de avanzar en el

....... bl

andlisis de la exclusién desde los modelos tedricos de los incluidos para llegar a una posicién -
‘democrdtica y participativa.

Por otra parte, la aproximacién a un planteamiento integral de Slee (2000) le confiere a esta
investigacion un planteamiento dindmico al proceso de exclusién para construir las identidades
de colectivos en situacién de desigualdad y riesgo de exclusién en la escuela y en la sociedad.

DISENO METODOLOGICO

El andlisis que aquf presentamos es una parte de los 35 casos desarrollados en el proyecto
de investigacién mds amplio acerca de los grupos ya identificados anteriormente como excluidos
por motivos de clase, cultura, género o discapacidad. En este estudio se analizan las barreras e
indicadores de los procesos de inclusién/exclusién escolar de cinco jévenes en situacién de ries-
go de exclusion social, centrdndonos en la narracién de su de la historia de su vida escolar, con
lo que se pretende dar voz a personas acerca de sus experiencias escolares, También partimos
de la idea ya sefialada del cardcter construido del proceso de exclusién escolar y social, por ello
la necesidad de explorar estos factores desde sus inicios en la vida escolar.

Para identificar los indicadores que contribuyen a generar exclusién e inclusién se ha uti-
lizado una metodologfa cualitativa a través de tres entrevistas realizadas en tres momentos
diferentes, las cuales recaban informacion a través de las siguientes estrategias:

* autopresentacion: estrategia que facilita una descripcidn de cémo cada persona de ma-
nera libre se identifica a sf misma y se define

*  entrevista biogrdfica: se trata de una entrevista individual en profundidad para captar las
claves de la biografia del entrevistado acerca de temas de interés, en este caso primera
infancia, adolescencia y perspectivas futuras

* biograma: representacion gréfica del perfil biogréfico en la que destacan los tiempos y
espacios que ha configurado la identidad personal y la trayectoria de vida

En este estudio se ha utilizado la técnica de las historias de vida ya que constituyen una
investigacion centrada en una tarea de “arqueologfa personal” y que consiste en “transformar
al sujeto informante en coinvestigador de su propia vida" (Bolivar, 2001) a través de contar
historias acerca de determinados hechos y, a partir de su andlisis y comprensién conjunta, inter-
pretar y construir nuevas historias y relatos en los que se inscriben las barreras e indicadores
de exclusidn e inclusion escolar: Asimismo el relato tiene su propia “‘crono-topografia”, es decir,
los tiempos y espacios que diacrénicamente han configurado lo que es, asi como la valoracién
de la incidencia de cada uno en su vida" (Bolivar; 2001).

El estudio de estas historias de vida dando voces a los jévenes permite observar patrones
frecuentes y rasgos en comdin, temas que conciernen a varios grupos de individuos e incluso di-
ferencias en sus historias de vida estudiadas en su contexto natural. E| gbjetivo de estos estudios.

de caso en profundidad es describir, explorar y comprender el | desarrollo de Ia construccién.de
la exgﬁslén escolar de cinco jévenes en situacién de riesgo escolar' 4

S

DESARROLLO DEL ESTUDIO

Como hemos sefialado anteriormente, en el disefio y desarrollo de este estudio encuadrado
en la investigacién participativa nos centramos en la utilizacién de técnicas cualitativas como la
autopresentacion, entrevistas en profundidad y los biogramas para la recogida de datos acerca
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de los indicadores de los procesos de exclusién/inclusién escolar: Las fases en las que se desa-
rrolla el estudio son las siguientes:

* La primera fase consiste en la toma contacto con jévenes entre |8 y 25 afios en situa-
cién de exclusién o de riesgo de exclusién por motivos de discapacidad, género, étnia,
clase social, etc.

* Lasegunda fase consiste en la recogida de datos, una vez seleccionada la muestra, para
construir las historias de vida con cada uno de los 5 jévenes del estudio, a través de las
técnicas anteriores

* La tercera fase consiste en el andlisis de la narrativa de los datos que nos aportan las
técnicas utilizadas a través de la elaboracién de un informe descriptivo que supone el
primer acercamiento a la historia de vida de cada uno de los participantes, asi como un
andlisis comparativo en la bisqueda de formas de exclusién escolar

DISENO GENERAL DEL ESTUDIO

B ]
PROPOSITO DEL ESTUDIO

o oy T
PRIMERA FASE :‘> Cinco estudios de caso
Toma de contacto con jévenes entre 18 y 25 arfios
, . : Autopresentacién
SEG > Entrevista
Recogida de datos
it i Blograma

JVL Analisis descriptivo
1 TERCERA FASE :> en profundidad
. | Analisis de los datos Codigos tematicos

Informe descriptivo

)

RESULTADOS > CONCLUSIONES

Para el andlisis de los datos se han utilizado las transcripciones de las entrevistas en las que
se han desarrollado las autopresentaciones, las entrevistas en profundidad y los biogramas. Se ha
procedido con este material a una doble codificacién, la temdtica, para conocer los contenidos
abordados en cada caso y la temporal para conocer el proceso diacrénico analizado.

Todo ello nos lleva a la identificacién del origen, formas y consecuencias de la exclusién
escolar en las personas participantes en nuestro estudio.

El proceso de ha desarrollado de la siguiente forma (ver gréfico pagina siguiente).

Lo%
RESULTADOS Y CONCLUSIONES DEL ANALISIS DE LOS PROCESOS
DE EXCLUSION E INCLUSION EDUCATIVA DE JOVENES EN SITUACION
DE RIESGO

Las conclusiones que se presentan en este primer bloque tienen como obijetivo dar respues-
ta a las demandas de normalizacién e inclusién que la sociedad plantea. Nuestro planteamiento
se centra en describir los indicadores a través de los cuales se descubre el peso del cambio
hacia la inclusién de todos los alumnos en la escuela, reconceptualizando por tanto la idea de
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CODIFICACION PARA EL ANALISIS DE LOS

" 1 DATOS
f . 1* Infancia
CODIFICACION "> 2*Infancia
TEMPORAL Adolescencia
Etapa adulta
Datos generales
Datos académicos
CODIFICACION ;:> Barreras a la inclusién

escolar
personales y escolares

Relaciones sociales
escolares
Percepcion de si mismo por

companeros y profesores,
amigos
Autoimagen escolar
Habitos escolares
Ayudas a la inclusién
escolar
Incidentes criticos
personales y escolares

TEMATICA

la escuela para todos. Los jévenes que presentamos en estos cinco estudios de caso son los
siguientes:

CASO [: SITUACION DE RIESGO FISICO
EDAD: 18 ANOS
ESTUDIOS: PRIMARIAY SECUNDARIA

CASO 2: SITUACION DE RIESGO FISICO
EDAD: 18 ANOS
ESTUDIOS: PRIMARIA, SECUNDARIA, BACHILLERATO

CASO 3: SITUACION DE RIESGO SOCIAL
EDAD: 22 ANOS
ESTUDIOS: PRIMARIA

CASO 4: SITUACION DE RIESGO FiSICO
EDAD: 24 ANOS
ESTUDIOS: PRIMARIA, SECUNDARIAY BACHILLERATO

CASO 5: SITUACION DE RIESGO ETNICO
EDAD: 25 ANOS
ESTUDIOS: PRIMARIA, SECUNDARIA, BACHILLERATOY LICENCIATURA
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De este estudio se desprenden los siguientes resultados de los que podemos extraer algunas
conclusiones iniciales, las cuales comentaremos siguiendo el proceso de codificacién temporal
y temdtica seguido en este andlisis.

Respecto a las relaciones sociales escolares y percepcién por otros compafieros

En general todos los jévenes del estudio parecen no reconocer a lo largo de la narracién
la discriminacién social en el aula a la que se ven sometidos por parte de sus compafieros. En
este sentido en la primera infancia sin embargo consiguen encontrar grupos de iguales aunque
en la mayoria de los casos se trata de alumnos con algin otro factor de exclusién, en general
alumnos con fracaso escolar. Sin embargo esto cambia en la etapa de Secundaria donde ya el
joven empieza a reconocer que sus compafieros no le dan el mismo trato que a los demds.

“conseguia mantener la amistad con las nifias .. con los nifios no .." (C-1)

"vo creo que era popular a veces .." (C-2)

"En el centro de Secundaria yo no era la misma, ya ahi me sentfa distinta ..." (C-1)
" .. mi adolescencia ha sido mds parada ..." (C-1)

“algunas veces se daban los teléfonos ... pero no me querian llamar..” (C-4)

En la edad adulta se llega a la interiorizacién de la situacién en la que se encuentran y
perciben de forma mds clara la situacién de exclusién en la que se encuentran, como por
ejemplo para buscar trabajo, para encontrar amigos con los que salir, para mantener relaciones
y amistades.

Respecto a las barreras para la inclusion personal y escolar

Las barreras personales son individuales y dependen del factor de riesgo al que pertenece
cada sujeto. En este caso los jévenes con discapacidad fisica parece que son los que tienen
mayor dificultad para su inclusidn en el aula a nivel metodoldgico y en la actividades que en ella
se realizan (actividades relacionadas con la educacidn fisica, dibujo, muisica, pintura, etc). En este
caso se observa la carencia y la necesidad de apoyo y ayudas a la inclusién escolar en el aula de
estos alumnos, ya que en la mayoria de las ocasiones o no realizan la actividad o se desplazan a
actividades que nada tienen que ver con la programacién curricular de aula.

“Yo me iba al patio con ellos ... me sentaba en algin escaldn ., me llevaba mi carpeta y me
apoyaba ... me ubicaba allf .. (C-1)

“en el recreo jugaban a algo que a mi no ..y entonces yo iba con otras nifias...” (C-2)

“iba con otros nifios que no iban a jugar o me quedaba en mi casa jugando .." (C-4)

Respecto a las barreras a la inclusién familiar
Los padres en general guardan las mismas expectativas con sus hijos en situacién de riesgo
que los demds, las cuales se centran en terminar estudios de la indole que sean encaminados a

una estabilidad econémica y emocional.

“‘mi padre en parte me apoya .. mi madre como que me resguarda un poco mds"(C-1)
“.. lo que mds les gusta creo que es que yo sea muy responsable” (C-5)
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0 a la percepcién por los profesores

“Los profesores en general ayudan en la medida de lo posible a los alumnos que lo necesi-
# y sobre todo valoran los esfuerzos de estos alumnos por integrarse. En algunas ocasiones
- manifiestan cierto favoritismo por los alumnos en situacién de riesgo, en otras exigen mds a
~ estos alumnos y en otras ocasiones ha dependido de la buena voluntad de alguno de los pro-
fesores para salir adelante. Es necesario sefialar que los profesores no poseen recursos tedricos
y materiales para ayudar a los alumnos en situacién de riesgo, por lo que en la mayorfa de las

ocasiones recurren sin duda a los apoyos escolares de tipo institucional.

“los profesores me ayudaron mucho, bastante ..." (C-1)

“algin profesor me ha pasado un poco la mano .." (C-1)

“mi tutor en 2° de ESO fue fantdstico ... me valoraba mucho ... me valoraba” (C-2)

“los profesores en la escuela se han portado muy bien, se han preocupado por mi.." (C-4)
“los profesores tenian favoritismo conmigo porque siempre sacaba buenas notas.." (C-5)

Respecto a la autoimagen escolar

En general los jévenes en situacién de riesgo tienen asumida la imagen de su situacién en
la edad adulta, aunque esto no es asi en la primera infancia y en la adolescencia donde los
jévenes no comprenden por qué en ocasiones no consiguen estar a la misma posicién que los
demds dentro del grupo. Sin embargo, en la edad adulta también se destaca el sentimiento de
utilidad y de perspectiva laboral y profesional que se deriva de ellos. A lo largo de las entrevistas
los jévenes se encuentran en su lado positivo, con sus capacidades y posibilidades. Todo esto
repercute en la autonomfa y autoestima de los alumnos, que se sienten cada vez més seguros
a lo largo del tiempo.

“Yo no asumnia bien creo mi problema de minusvdlida, de discapacidad .." (C-1)

“Si yo no tuviera un defecto en la vista a lo mejor no serfa igual que soy, pero yo creo que
me pareceria bastante .." (C-2)

“Yo no me veia como cualquier otra nifia ... " (C-2)

"Algunas veces te sientes mal ... depende .." (C-5)

“Yo algunas veces no me acuerdo que soy minusvdlido, creo mds bien que me consideran los

demds .." (C-4)
“Yo soy asi y as/ me considero y me tengo que aguantar como soy ... no tengo quejas de mi
w (C-4)

Respecto a habitos escolares y ayudas

En lo que se refiere a las tareas, actividades y obligaciones para estos alumnos en situacién
de riesgo podemos observar que algunos reciben clases de apoyo tanto en el centro escolar
como en casa, asi como adaptaciones curriculares cuando lo necesitan, sobre todo en caso de
alumnos con discapacidad fisica y situacién de riesgo social para conseguir los objetivos del cu-
rriculum. En otras ocasiones los profesores tratan de llevar a cabo la tutorfa entre iguales para
ayudarles a realizar sus actividades; asimismo cuando los alumnos lo necesitan tratan de ampliar
el tiempo empleado en los ejercicios y en los exdmenes, etc.
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“me daban en casa entre 3 y 4 horas y tenia 2 profesores, uno me daba ciencia y otro me
daba letras ... eran voluntarios” (C-1)

“con 5 0 6 arios aprendf Braille ... me sentaban cerca ... aprendi muchas cosas de rastreo”
(C-2)

“la profesora itinerante venia en huecos que tenia ... no eran tanto ayudas sino adaptacién
w (C-2)

“Lucia me ayudaba ... hacer técnicas de estudio ... hacer resumenes de cosas ... me explicaba
a lo mejor cosas ..” (C-2)

“"Me llevaba bien con los compafieros porque me ayudaban a hacer los deberes y eso .."
(C-3)

“En Primaria me daban mds tiempo en la exdmenes y en el Instituto .." (C-4)

“Los compafieros nos preguntdbamos ... él me preguntaba a mi y yo a él cuando teniamos
alguna duda ..” (C-4)

Respecto a los incidentes criticos escolares

En este caso, los incidentes criticos escolares tienen que ver con las enfermedades padecidas
por los jévenes, como son cardiopatfas congénitas, pardlisis, neumontas, las cuales les impiden
asistir al centro escolar; en otras ocasiones tiene que ver con el cambio de centro escolar debido
a que no han recibido buen trato escolar en la mayorfa de los casos o el cambio de un colegio
de un solo sexo a una mixto; en otras ocasiones existen problemas por tener que cuidar a
hermanos pequefos y realizar tareas en casa, etc.

“Tengo problemas de corazén ... el hospital me ha marcado .." (C-1)

“En Secundaria me tuve que cambiar de colegio ..y ya era un colegio mixto .. (C-2)

“Me cambié de colegio porque en el otro me trataban muy mal .." (C-3)

“Repeti dos veces 2° de Bachiller y me cambié de Instituto ..” (C-4)

“Me puse malo y estuve dos afios sin salir de casa ... al volver era como si me metieran en
otro curso ..." (C-4)

CONCLUSIONES

Del andlisis de los datos anteriores podemos extraer unas primeras conclusiones respecto
a los indicadores de exclusién e inclusién escolar,

Indicacores de excl

Entre los indicadores de exclusién escolar en el proceso de construccién de la inclusién
escolar y social en jévenes en situacién de riesgo en la comunidad educativa sefialamos los
siguientes:

. Ia falta de formacién de los aiumnos en valores de tolerancia y solidaridad, a través.de.
temas transversales incluidos en el curriculum___

. “'Ta car'enCta de apoyos y ayudas a nwel de aula para la realizacion de actividades de estos
alumnos, poniendo en préctica estrategias de apoyo que desarrollen un modelo de -
“Iinclusién curricular en al aula
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* lafaltade.concienciacidn par parte de los profesores de Iz necesidad de insercién social
de todos los alumnos en situacién de riesgo en el aula, desarrollando “Programas de
Solidaridad"

* la necesidad de formacién de los profesores tutores en estrategias de facilitacién y
creacion de un contexto de comprensin comdn para enriquecer un espacic dé cono-
cimiento compartido, resolviendo los problemas dél"aula y provocando la construccidn
def conocimiento ‘en el alumn, siendo los beneficios de las relaciones sociales los

siguientes: S '

sl AV A A B+

I°) constuirnos a nosotros mismos como seres sociales, ya que sin los otros no llegarfa-
MOs ser Nosotros Mismos; Nos construimos cuando tomamos conciencia de o que
somos cuando vemos a los otros.

2°) aprender a hacer las cosas con los otros, aprender a cooperar, ya que multiplica las
ﬁ?éfz—ééf capacidades de cada Uno; pero para aprender a coosyéra'r se nequ‘ijeren e
desarrollo de una serie de habilidades complejas, lo que supone compartir un obje-
tivo y ponerse en el punto de vista del otro; cooperar es una capacidad fundamental,
producto del desarrollo social y ligada al desarrollo cognitivo.

3°) el contacto con los otros nos permite hacernos un lugar en la jerarquia social, tenien-
do en cuenta las caracterfsticas de los sujetos, como son la simpatfa, la popularidad,
las habilidades en determinadas dreas, etc.

* laasuncién por parte de estos alumnos de una autoimagen en situacién de desventaja y
escasa aceptacion escolar, lo que constituyen serios obstdculos a la inclusidn, acentuados
por los incidentes criticos que se suman a estas situaciones de desventaja, como en el
caso de los jévenes en situacién de riesgo fisico y su absentismo escolar.

L
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Entre los indicadores de inclusién escolar, los cuales se constituyen en el comienzo del largo
proceso hacia la escuela para todos, destacamos los siguientes:

* Ja’buena voluntad” de algunos profesores dispuestos a ayudar a todos los alumnos en
el aula con la idea de la participacidh en 1as actividades '

* la"buena voluntad” de algunos compafieros dispuestos a colaborar a la integracidn de
sus compafieros en las actividades a través del trabajo cooperativo

* la aceptacién por parte de los profesores de todos los alumnos en las situaciones de
riesgo a las que aludiamos anteriormente

* latimida utilizacién en determinadas ocasiones de estrategias de trabajo en el aula para
mejorar la participacién de todos los alumnos

* el sentimiento de utilidad y perspectiva profesional de estos jévenes en situacién de
riesgo, ya que asumen sus propias capacidades y posibilidades de superacién para acce-
der a un puesto de trabajo en igualdad de condiciones que el resto de compafieros.

o s

Estos indicadores constituyen un timido intento de elaborar teorias sobre el proceso de
exclusién e__g;:g!ar‘,}ng;qmgrandﬁ.‘l}ia'xqﬁeé'__c_i_gz_‘igs personas en situaciones de Tiesgo. A su vez la
construccién de un nuevo marco tedrico acerca de la InClUsIdh €SCoTaF tFats d& identificar situa-
ciones en las que producen las inclusiones y comprender los procesos para plantear y disefiar a
partir de ellos un proceso participativo, dindmico e integral basindonos en diversas propuesta

formativas para la inclusién escolar:
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