m Actas de las VI Jornadas de Estudio sobre la Investigacion en la Escuela. Sevilla, 1988

Distintas dimensiones de la
Educacién Social

Alfredo Goii Grandmontagne (*)
Universidad del Pais Vasco

Resumen

Elliot Turiel sostiene que una concepcidn unitariayy globaldel
sea la justicia (Piaget; Kohlberg) resulta inadecuada. Aiin cuando se trata de una hipdtesis de trabajo,
necesitada de precisiones y de confirmacion empirica, ha propiciado una fecunda heuristica de investigacion
de las diversas estructuras conceptuales del conocimiento social. En el disefio y experimentacidn curricular
debe incorporarse el criterio de distinguir varias dimensiones dentro de la educacién social.

i dela ién social.

1.Dominios del conocimiento social.

El enfoque cogmuvo-evelunvo se asfuerza por explicar c6mo desarrollan los indivi-

duos su i social medi i con el medio y, més en concreto,
c6mo van f do sistemas les, p més elaborados, para in-
terpretar los variados el de sus experiencias con los otros. C la a la per-
s0na como un ser que iene una i funci6n i iva con el medio social:

nose limita a internalizar y transformax en autocontrol las coerciones y valores ambien-
tales, sino que construye, a partir de sus interacciones, teorfas y modos de comprensién
de la realidad social.

Piaget (1932) y especialmente Kohlberg (1917) sostienen que nifios y adultos orga-
nizan la totalidad de sus mundos sociales a través del concepto de justicia. La justicia
es el factor esencial en la vida social humana; por consiguiente, el pensamiento huma-
no sobre relaciones e instituciones se estructura primariamente en torno a nociones de
justicia.

(*) E. U. Profesorado E.G.B. de Alava
Marqués de Urquijo, s/n.
01006 Vitoria-Gasteiz
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~ Esta i6n parece i biciosa y global (Turiel, 1983). La estruc-
tura de la justicia no resulta suficiente para organizar todo el conjunto de interacciones
ociales humanas incluidas las refc a la intimidad, la i6n, el sexo o las for-
nas de saludarse (Damon, 1978).
Tnncl(l) critica a los pswélogos el no haber basado, como se hace en otras cmnc:as

de los del en una sis-
fas de i ion social o de imi social. Ello lleva a
dol de no selecci d d los los que se

sentan para indagar el razonamiento, lo que a su vez conduce a conclusiones ine-
as como, por ejemplo, la referente a la primera moralidad infantil (Turiel, 1983)
no forma una unitaria sino que existen dominios de pen-
nto diferenciables: .
- «Nuestra propuesta es que las fronteras entre dominic i de
 reflejan dij ias entre tipos de ir i 77 bjeto... Las propi de ti-
. pos distintos de ir i de inan la asimilacion de a un dominio
antes que a otro; por ende, un dominio puede definirse en referencia a un tipo dado de
 interacciones. Esta definicion permite un niimero relativamente pequerio de categorias
g ’Mpmemolégxca: sustantivas» (Turiel 1986,p.10).
i Prupmm Turiel como hlpétcs:s el dlsungulr tres grandes domnmos de juicio dentro
i social: el psi lo de personas y sistemas
_‘ colbgicos; el societal o conoumnenlo de la matriz de las instituciones sociocultura-
3 y el moral o conocimiento de las formas intrinsecas y obligatorias de organizacion
as interacciones entre sujetos.

1 d

de Turiel y colab no mvcsugan dnreclameme
p Cuidan de sel

- Asi se ha podido trazar el recorrido evolutivo
expenmentan las noc:ones sobre la convenci6n social (Turiel, 1983) y, en menor
edida, sc ha conseguido explorar cambios en los conceptos de prudencia (Tisak y Tu-
,1984) y en los personales relativos a la esfera privada de decision personal (Nucci,
; Smetana, 1983). He expuesto en otro lugar(2) las cautelas interpretativas con que
in de anali los resultados que se obtienen leando esta dol

. mi artfculo: "Los dominios de conocimiento social: la hipdtesis de Elliot Turicl (1), en Aula
Abierta (en prensa).
i : "Los dominios de conocimiento social: teorfa y heuristica (1) en Aula Abierta(en
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Una estrategia un poco distinta resulta titil no sélo en psicologfa evolutiva sino tam-
bién parala i igacion educativa. Se ha empleado indagar la lizacion de
las reglas escolares (Enesco, 1987) y las reglas de aprendizaje escolar (Dodsworth-Ru-
gani, 1982). En estos casos preocupa, més que describir la evolucién de cada tipo de

el precisar la 1 1 de distintos episodios sociales, es decir,
la clase de conceptualizacién que elicitan tales sucesos.

En nuestro caso (Goiii,1988) tratamos de detectar ciiales son las categorfas concep-
tuales a las que recurren los alumnos al razonar sobre episodios representativos del
conjunto de la vida social escolar. Selecci cinco imi (pegar a al-
guien; llegar tarde al colegio; salir de la escuela por la ventana; no anotar la fecha de
un préximo control; ir al colegio vestido a lo punki) que, dibujados en tiras de comics,
sirvieron de base para una entrevista con preadolescentes.

Pudimos comprobar que las morales y societales son formas
tales de organizacion del conocimiento social ya que una parte importante de las inte«
racciones escolares tiene que ver con el bienestar y/o derechos de los demds y con la
comprension de la organizaci6n social. Pero no son las {nicas ya que otras nociones of«
ganizan el razonamiento sobre sectores de la vida escolar cuya extension es tan amplin

como la cubierta por i i morales y les. Destacan esp
tres:
a. La categoria de evitacic idad agrupa arg; en los que los sujetos apes

lan a la importancia de las normas establecidas o al castigo que la autoridad y/o los s
mejantes pueden infringir a quienes realicen una determinada acci6n.

b. La nocion de lo prudencial se aplica a acciones que intrinseca y directamente in
teresan al bienestar fisico o psicologico del agente atn cuando indirectamente puedal
afectar a otros. Las consecuencias negativas para uno mismo (o para los demis), a di
ferencia de los castigos, no son impartidas por agentes sociales.

¢. Los conceptos personales los elicitan aquellas situaciones en las que ni se atenl|
contra bienestar o derechos de otros ni afectan a un tii genérico y por tanto dependes
tan s6lo de las p hos individual

Si hubiésemos de evaluar, de forma muy concisa, el estado de la cuestion dirfami
que:

1. La propuesta de que el marco analitico de la comprensi6n social no gire tan 0l

les, o

en torno a la nocién de justicia sino que iple varias
mis de cabal con suficientes apoyaturas empiricas.
2.Se dispone de i igacion s6lida sobre el d llo de los de convel

cién social y, sobre todo, de los conceptos morales de justicia. En este segundo caso
han i do, ademds, ias de intervencion educativa.

3. Las otras categorias conceptuales estan mas huérfanas primero de identificacl
i l6gica (si son dominios de imi 0 meros idos distintos de
mismo proceso de razonar) ¢ incluso de aportes emp icos. Faltan por experi

que la iva estr i6n de este tipo de

7’
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. El criterio de ir di enla social.

Junto a las dimensiones cognitiva y afectiva, la tercera gran faceta del desarrollo hu-
mano es la social. Referencias a aspectos parciales de la educacién social aparecen
ando se habla de "educacion ética y civica", de "educacién civico-social” o del curri-

spectos de la relacion entre individuo y sociedad.
.~ Lavariedad terminol6gica refleja una evidente heter idad de f

ypers-
ivas de la educacién social. Las estudios auspiciados por Turiel sobre las diversas
del i social ofrecen un criterio de

nomizacién que puede resultar til tanto para comprender y evaluar los modos de
como para experimentar estrategias que facilitan elaborar teorfas sobre aspec-
arciales de la realidad social.

lizacion de cond y i sociales, dado que la mayorfa de
s sucesos de la vida ordinaria son jos, implica I la combinacién de
ipos distintos de nociones y En tanto no mas sobre las tra-
ectorias evolutivas de cada categoria conceptual no se dispondra de un marco analiti
20 completo. No obstante estd en manos del educador y le clarificara su funcion el ejer-
itar andlisis de los modos de razonar propios y de sus alumnos distinguiendo los dis-
itos de enjuiciami de cond y regulaci que a inuaci
oponemos:
a. argumentos morales en los que apela al bienestar y derechos de los demis.
b. nociones sobre la i6n social cuya normatividad deriva del social.
i "facilitan las i sociales de los bros de una comuni-
d" (Turiel) pero, por definicion, son arbitrarios y admiten alternatividad.
. ¢.lacomprension de la organizaci6n social la cual, por emanar del consenso, en prin-
i0 es también arbitraria y alternable, aunque no suele ser facil en muchos casos en-
ntrar disefios sociales alternativos para lograr un determinado objetivo social.
d. justificaciones prudenciales que aluden a peligros para la integridad fisica o psi-
ologica personal. Sabemos que en la prcadolescencm el sujeto tiende a reinterpretar
asuntos prudenciales, al igual que los les, como de ia priva-

. e. conceptos personales en los que el sujeto apela al derecho a una privacidad de de-
i6n en funcion de gustos y preferencias. Es muy claro el desarrollo de esta nocion en
preadolescencia. Entre el resto de dimensiones del juicio social deberia prestarse es-
ial atencion a esta elaboracion conceptual a la que se ha solido asociar con tenden-
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cias anonimas y que, sin embargo, creemos que ha de proporcionar al sujeto en vias de

socializacion ese circulo de p cuya idad parece i en el trans-
fondo filogenético humano.

2. Cémo fomentar el desarrollo conceptual.

El nivel de concrecion de estrategias para lograr un cambio progresivo del pensa-
miento social no es 6ptimo, salvo en lo que respecta al desarrollo del razonamiento mo-
ral. En este terreno no s6lo se han cuestionado como poco fiable los tipos de interven-
ci6n educativa tal vez mas socorridos (los consejos 0 adoctrinacion; losintentos de crear
hébitos o disciplina; el recurso a modelos o a alabanzas y castigos) sino que se ha pro-
bado la eficacia de técnicas como la exposicion a un nivel de razonamiento superior 0
1a resolucion de conflictos (CE. p.e. Kohlberg y Turiel, 1971).

Estos trabajos marcan pautas para disefiar estrategias experimentales que favorez-
can la progresiva reelaboracién de otras nociones sociales. Claro estd que habrén de
P imi fli dos al tipo de categoria 1 que
s pretenda desarrollar. No auguramos futuro a una actitud de simple espera a que la
investigacion de los procesos basicos termine de trazar la trayectoria evolutiva de cada
noci6n, Ms bien defendemos la viabilidad de poner en préctica experiencias cuyo de-
bate y contraste no solo permitiran al ed dor i sus imi sobre
la educaci6n social sino que aportarén informacion que revierte hacia la hip6tesis de
partida con datos, urgencias y precisiones.
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