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RESUMEN
Presentamos una investigacion (estudio de caso) que pretende facilitar el conocimiento de posibilidades, y
estrategias diddcticas posibles para lograr una aceptable integracion escolar de los alumnos con necesidades
especiales.
Pretendimos buscar la relacion existente entre el grado de integracion escolar, nivel de conocimiento
adquiridos por el grupo y la utilizacion en el aula de estrategias como:
-Organizar las tareas escolares de forma cooperativa eliminando toda estructura de trabajo en el aula que
pueda ser entendida como individualista o competitiva.

Antecedentes.
1. Contexto:

1.1. Deliminacién espacio temporal.

La experiencia se realiz6 en el Centro de Formaci6n Profesional de 12 y 2° Grado,
Ave-Marfa de Granada.

A este Centro asisten alumnos sordos desde 1.976, matriculados en Ensenanza re-
glada, en la especialidades de Administrativo, Artes Gréficas, Madera y Delineacidn,
especialmente.

Hasta el aiio 1.983, el Centro provoc) una integracion funcional en sus tres niveles,
tal y como fue definido por Soder, (1.981).
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A partir del curso 1.983-84, se puso en marcha una integraci6n en el aula ordinaria,
concretamente en la asignatura de Practicas de Taller. Asf los alumnos sordos asistian
junto a los normoyentes en esa aéignatura, mientras que para las restantes se agrupa-
ban con sus compaiieros sordos en clases especiales . En este afio los alumnos sordos
cursaban el nivel de 12 de Formacién Profesional de 2¢ Grado (1¢ FP2).

Todos ellos, promocionaron suficientemente, segun figura en las actas, el nivel 22 de
Formacién Profesional. (22 FP2).

Dado que yo era el profesor titular de las asignaturas de Tecnologia y Practicas de
Taller de 2° FP2, enla especialidad de Delineantes de Ia Construccién, alinicio del cur-
50 1.985-86, recibi en mi aula a 22 alumnos entre los que habian 15 normoyentes y 7 sor-
dos.

1.2. Clima inicial del aula.

Durante el primer trimestre del curso, fuf anotando las conductas relevantes para la
investigacién que me proponia de las que hago un resumen atendiendo a su mayor fre-
cuencia;

-Relacion entre los alumnos

1. No existe entre los alumnos sordos y normoyentes mas acercamiento que el fisico
por las dimensiones del aula.

2.Sordos y normoyentes se agrupan en zonas diferentes del aula con una separacion
perfectamente delimitada.

3. No existe ninguna interaccién entre ellos.

4. Después de un afio integrados en la misma aula Yy cuatro en el colegio, los
normoyentes no conocian ningtin nombre de los sordos y viceversa.

-Comunicacién profesor-alumnos

3. Encuentro més tenso y aislados en el trabajo a los sordos que a sus compafieros:
€stos ocupan més tiempo en hablar entre ellos y con el profesor.

6. En el trabajo, los sordos se consideran en cierto modo rivales de los normoyentes
adoptando continuamente posturas competitivas en los momentos de evaluaci6n
de los trabajos por el profesor.

7. Las consultas de los alumnos sordos se dirigen exclusivamente al profesor lo que
produciria posiblemenie excesiva dependencia del mismo.

Por lo que intui que las estrategias hasta ahora adoptadas por el Centro y por el au-
la no habian producido integracion escolar; tan s6lo habfa existido contacto fisico, en-
tendiendo por contacto fisico, segtin Johnson y Maruyana, (1.983), por "proximidad fi-
sica en el aula",

1.3. Revision bibliogrdfica.

Revisando la bibliografia al Tespecto encontré experiencias que abrian una posibili-
dad al problema que para mi suponia el ambiente de aprendizaje del aula,

Puesto que el grupo aula tenfa caracteristicas comunes (edad, aspecto fisico, capa-
cidad intelectual, capacidad para extraer infrormaci6n de un texto escrito, etc...) si in-
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trodujésemos en la clase nuevas estrategias de organizaci6n y comunicaci6n {provoca-
rian éstas un comportamiento distinto (tanto positivo como negativo), entre alumnos y
el profesor y entre ellos mismos?.

Los estudios de Johnson, D., Johnson, R. y Maruyana (1983) aportaban una solucién
que a su juicio y tras exhaustivos anilisis bibliograficos se presentaba como la Ginica for-
ma eficaz y satisfactoria de producir integracién escolar. Se trataba de provocar la in-
tegracién en un contexto cooperativo. No era s6lamente provocar una proximidad fisi-
ca en el aula. Como apunta Miller (1983), la integracién escolar s6lo podré resolver
afiadiendo a la proximidad fisica la obligatoriedad de que alumnosy profesor trabajen
cooperativamente en la solucion de problemas.

Tras la revisién de los estudios de cooperativismo en el aula de Slavin, R. (1985) y
los andlis de relaciones en situaciones de integracién de Allport, (1954), Watson,
(1947), Aronson, (1978)y partiendo de la realidad existente formulé la siguiente hip6-
tesis de trabajo:

Si organizamos la ensefianza-aprendizaje de este aula integrada mediante una estruc-

tura de trabajo cooperativa que provoque entre los alumnos un clima cooperativo.se in-

crementard positivamente la integracion escolar de los alumnos.

I1. Descripcion
2.1. La muestra.

Particip6 en la investigacion todo el grupo aula por lo que en nuestro caso muestra
y poblacién se identifican.

Los sujetos fueron 22 alumnos estudiantes de 2¢ y 3°FP2 (rama Delineante de la
Construccién) cuyas edades estaban comprendidas entre 17y 22 anos. De los alumnos
de 2°FP2 4 eran varones y 2 mujeres todos normoyentes. De los alumnos de 2°FP2 10
eran varones (7 normoyentes y 3 sordos) y 6 mujeres (4 sordas y dos normoyentes).

En general, la madurez intelectual de todos ellos es bueno para un aprendizaje acep-
table.

2.2. Instrumento de recogida de datos.

- Cuestionario sociométrico, Arruga i Valeri, A. (1983)

- Inventario de Adaptacién de Conducta (IAC), de la Cruz, M? V.y Cordero,
A. (1981).

- Escala de clima Social, (CES), Moos, R.H., Moos, E.J. y Trickertt (1984)

2.3. Variables de la investigacion

El estudio se centré en la bisqueda de la relacion existente entre la integracion €s-
colar, variable dependiente (VD) y la organizacion de tareas escolares en aulas de for-
ma cooperativa, variable independiente (VI).
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La VI seria la técnica "jigsaw" de Aronso y otros (1978), adaptada a nuestro caso en
cuanto a la composicién de los subgrupos de trabajo.

2.4. Seleccion del diserio de investigacion

Dado el control realizado de la variable intervinientes o extrafias hemos de darle al
disefio més validez externa que interna.

Para conseguir el objetivo de la investigacién se establecié un disefio de series tem-
porales con un grupo.

Se analizaron los resultados de cada una de las variables establecidas de modo cua-
litativo y cuantitativo mediante el estudio de la diferencia de las puntuaciones de dos
mediciones entre las que se intercal6 el tratamiento con una duracién de 5 meses.

2.5. Procedimiento: secuencia de la investigacion.

Comencé el curso organizando el trabajo de los alumnos en clase de igual forma que
hasta ahora lo habfan experimentado: individualista. El ritmo y orden de trabajo para
cubrir los contenidos del primer trimestre fue libre. Salvo unas cuantas explicaciones
generales atendi individualmente a los alumnos conforme ellos me requerian.

Alvolver de vacaciones de Navidad propuse al grupo la idea de reformar la organi-
zaci6n de las tareas cambiando el trabajar individualmente para hacerlo en pequenos
grupos.

Ya que les pareci6 bien pero se notaba algunas tensién e incertidumbre sobre como
estarian conformados los grupos, aconsejé administrarles un test sociométrico, para, a
la vista de los resultados, formar los subgrupos entre miembros que no se hubieran re-
chazado. Fue aceptada la propuesta y se les pas6 un cuestionario sociométrico al mis-
mo tiempo que el IAC y la Escala de Clima Social Escolar (CES).

Quedaron formados tres subgrupos de 5 alumnos, uno de 4 y uno de 3.

Los contenidos especificos de la asignatura de tecnologfa, a integrar en el resto de
los meses de curso se dividen en 5 bloques al igual que el nimero de subgrupos forma-
dos.

Para la asimilacién de estos contenidos dispusieron de bibliografias suficiente en fi-
chas archivadas y ordenadas asf como libros técnicos, todo ello en el departamenteo re-
lacionado directamente con el aula. El profesor no asesorarfa en ningin momento in-
dividualmente a nadie. S6lo lo haria a los grupos por separado cuando asf lo requisie-
sen por imposibilidad de continuar su trabajo o por incomprension de lenguaje técni-
co.
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Ademis de estos contenidos especificos de las asignaturas, todos nos comprometi-
mos a aprender un minimo de comportamientos de relacion que fijamos en los siguien-
tes:

Al trabajar en grupo nos sentarimos en semicirculo.

Al dirigirse a un compafiero sordo se le apercibiria mediante contacto fisico
de la intencién de comunicarte con €l mirandolo de frente a los 0jos.
Vocalizar suficientemente para ser percibido con claridad por su companero
sordo sin elevar por ello el tono de voz.

Hablar despacio y, s6lo cuando fuera imprescindible, auxiliarse de algin
grifico, esquema o escrito.

111. Resultados.

3.1. Limitaciones

Antes de hacer una interpretacion y aportar conclusiones me parece necesario ex-
poner de forma breve las limitaciones de esta investigacién: En primer lugar la expe-
riencia se realiza con un sélo profesor en dos de las once asignaturas que los alumnos
imparten con otros profesores, por lo que en los resultasdos puede haber interacciona-
do el medio escolar en el que se desenvuelven los alumnos fuera del aula objeto de ex-
periencia. En segundo lugar s necesario hacer la consideracion de que un curso aca-
démico es poco tiempo para que los alumnos hayan interiorizado los aprendizajes so-
ciales que conlleva una integracion escolar. Sin embargo la ansiedad y tension que per-
cibi cuando le comentaba la experiencia a iniciar no solo se eliminé en la segunda se-
si6n de trabajo sino que poco a poco la clase cambid totalmente de estilo. De una cla-
se en donde la caracteristica constante era la de un grupo de alumnos sordos aislados
trabajando en una zona del aula y otro grupo de normoyentes hablando y trabajando
en otra, se convirti6 en una clase alegre, dindmica, sin zonas resevadas por nadie, ni
alumnos aislados, ni perjuicios escondidos. Al menos esto se percibia aparentemente.

3.2. Andlisis cuantitativo y cualitativo.

Respecto a la adaptacién escolar s analiz6 el grupo aula y el subgrupo de alumnos
sordos. En niguno de los dos aparecen diferencias significativas estadisticamente entre
la 12 y 2* medici6n. Las que existen son debidas al azar y no al tratamiento.

El hecho de que a nivel grupal no se produjeran diferencias lo interpretamos como
que el tratamiento no produjo tensiones suficientes en los alumnos por aceptar situa-
ciones nuevas. Nos apoyamos en que en esta edad un aumento de adaptacién, conce-
bida como aceptacion sin més, no es lo normal.

En el subgrupo sordos si se produce una diferencia considerable entre la puntuacion
de la 1? medici6n (14) y la de 1a 22 (17'85) que aunque no es estadisticamente significa:
tiva, al acercamiento en la forma de percibir los patrones de comportamiento del Cen-
tro con sus compafneros normoyentes que en un principio estaba distante.
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En cuanto a la variable adaptacién social tampoco aparecioron diferenclan significa:
tivas en las puntuaciones antes-después que se puedan achacar al tratamionto, Dos:
cendieron sensiblemente las puntuaciones de los normoyentes mientras ve mantuvie:
ron las de los sordos, lo que se interpreta como que estos altimons OQ-M‘M
menos resistencia a innovaciones en el aula por la inercin de ahos anterlores,

De las variaciones en las relaciones entre compafieros medidus & travén dol one:
nario sociométrico se destacaa los siguiente: Los dos subgrupos siguen entando MW“‘
hesionados entre sf aunque ya un 42 % de alumnos sordos prefiere, para trabajar, i low
normoyentes (al principio no definieron sus preferencias). Aumentd el ndmero de 1o
ciprocidades positivas, el indice de asociacién asi como los rechazos do alumnos sor
dos para los normoyentes (antes inexistente), lo que indica un aumento de la integra
cién social entre ambos subgrupos.

Lo mis significativo de la experiencia fue el clima social creado en el aula y su reper:
cusi6n en ¢l dominio cognitivo y afectivo de los alumnos sordos.

Progresivamente fue aumentando el interés por las actividades de clase y descen-
diendo la tensio6n inicial. El clima fue totalmente distendido incrementdndose conside-
rablemente el trabajo escolar con tarcas complementarias no programadas. Todos los
alumnos sordos menos uno me pidieron bibliografia sobre otros temas relacionados con
la edificacion pero no programados para aquel curso. El nivel de intercambio de cono-
cimientos entre los alumnos, que antes no existfa, provocd enormemente la interaccién
en el aula.

La percepcion de ayuda, confianza y preocupacion del profesor para con los alum-
nos aumento significativamente an no habiendo representado éste papel principal en
el tratamiento. Puede deducirse que la confianza que el profesor deposit6 en las posi-
bilidades de los alumnos para auto-organizarse en la adquisicién de conocimientos in-
crementd positivamente su actitud hacia el aula y el profesor.

3.3. Conclusiones.

De todo lo expuesto y a la vista de los resultados obtenidos se puede concluir lo si-
guiente:

1. El aumento de interaccién en el aula ha sido debido al clima social provocado en
ella que favorecio la cooperacion entre los alumnos. Conclusion a la que llegaron
autores como Slavin, R. (1984), Johnson y Johnson (1985), Miller (1983).

2. Tanto los alumnos sordos como los normoyentes se han sentido mas queridos en
esta situaciébn cooperativa que en situaciones individualistas o competitivas
anteriores. Tal y como fue constatado entre otros autores por Johnson, Deweerdt
y otros (1983).

3. Esta organizacién de aprendizaje cooperativo en el aula llevd a un mayor
rendimiento académico asi como una mayor asimilacion de conocimientos
especificos en los alumnos sordos en la que habfan conseguido en anteriores
situaciones, tal y como afirmaban Aronson y Osherow, (1980).
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