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Propuesta de modelo de contenidos
urriculares para un curso general
de Geografia humana destinado al
Je’ ciclo de ensefianza universitaria

i

Carmen Carranza Ruiz (*)

Seminario de Geografia. E. U. Magisterio de Sevilla
ok

Tras una introduccion del contexto cientifico y social en el que se desarrollan los planteamientos sobre el
curriculo, analizamos en el presente trabajo la diversidad de modelos existentes en lo que atafie a la seleccion
Y estructuracion de contenidos para un curriculo de Geografia humana general dedicado al primer ciclo de
| ensefianza universitaria. Después de una valoracion ponderada, proponemos un modelo ecléctico que

incorpora las aportaciones mds positivas de cada uno de ellos.
tecedentes.

~ A partir de la Segunda Guerra Mundial, la necesidad de una préctica cientifica de
enseiianza lleva a intentar obtener la mayor eficacia del sistema educativo en su con-
junto, en consonancia con las exigencias que plantean al mismo la nueva sociedad.

* Lainadecuacién entre las exigencias de la estructura productiva de los paises avan-
‘zados y las respuestas del sistema de ensenanza tradicional era cada vez més patente,
‘exigiéndose un cambio profundo que se produjo por medio de lo que se conoce como
"revoluci6n curricular”,

~ Simplificando las maltiples definiciones que se han dado del curriculo (Gimeno Sa-
cristdn-Pérez Gomez, 1983), dirfamos que, en sentido estricto se considera al curricu-
lo como una serie estructurada de resultados de aprendizaje que se aspiran a obtener;

(*) E. U. Magisterio
. Avda. Ciudad Jardin, 22
41005 Sevilla
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en sentido general, con esta expresion se alude a un conjunto de decisiones fundamen-
tadas en lo que se refiere a los objetivos, los contenidos y a la organizacién del apren-
dizaje.

Uno de los aspectos fundamentales de la revolucién curricular se refiere a los obje-
tivos. Ahora en los procesos de aprendizaje se pone el énfasis en ciertos objetivos de
comportamiento que los alumnos deberfan haber alcanzado una vez acabados aquéllos.

Se llega a la conclusién de que en un mundo en que todo cambia vertiginosamente,
incluidos los contenidos cientificos, la educacion no podia seguir consistiendo en la me-
ra transmision de contenidos, por grande que fuera su interés cientifico. Se pasa asi del
saber cosas a conocer como pueden hacerse; del producto final al proceso; de las dis-
ciplinas cientificas a su seleccion, de acuerdo con las necesidades de la sociedad y las
de los propios alumnos. Tan importante como plantear bien los objetivos es seleccio-
nar los contenidos de las disciplinas cientificas que mejor se presten a la consecucion
de aquéllos.

Asi la revolucién curricular podria definirse por el intento de realizar un anélisis
cientifico del propio proceso educativo. Surgen asf los modelos didécticos (modelo tec-
nolégico, etc.).

En concordancia con diferentes visiones del mundo y de la ciencia, coexisten en la
actualidad varios modelos didécticos que se caracterizan por defender una determina-
da articulaci6n entre los objetivos, los contenidos y los métodos de ensefianza. Aunque
no existe consenso sobre el tema, pueden distinguirse tres tipos de modelos, segtin con-
ciban la didéctica como una teorfa de la formacion, como una teoria de la ensenanza,
0 como una teoria de la eficiencia (Blankertz, 1981). La mayor parte de las propuestas
sobre la renovacion de la ensefianza de las disciplinas escolares han estado fundamen-
tadas, desde el punto de vista de la educacion, en algunos de los modelos citados.

Sea cual fuere el modelo adoptado, en lo que si estdn de acuerdo amplios sectores
de la sociedad es en la necesidad de cambiar el sistema educativo. Y ese cambio afec-
ta fundamentalmente a la relacién objetivos-contenidos. Hasta ahora, los objetivos sc
formulaban de acuerdo con las disciplinas cientificas existentes. En la actualidad se pre-
tende que, por el contrario, se parta de las necesidades de los alumnos y de la sociedad
en la que, estan insertos y, a partir de ahi, preguntarse por las aportaciones a este res-
pecto de las diversas ciencias.

La Geografia no ha sido ajena a estos cambios en la sociedad, en la concepcion de
la ciencia y en los procesos de ensenanza. En consecuencia, la comunidad de geogra-
fos intent6 adecuar la concepcidn cientifica y educacional de su disciplina a las nuevas
demandas de la sociedad.

La concreci6n de este intento exige, entre otros, un esfuerzo por seleccionar, en un
curriculo coherente, aquellos contenidos cientificos mas acordes con las necesidades
de unos estudiantes concretos y su nueva realidad social.
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Diversos "modelos" en la seleccién de contenido en Geografia humana

En el esfuerzo por adaptar los programas geograficos a los presupuestos de la "re-
- volucién curricular”, es decir, siguiendo modelos teéricos en funcién de los cuales se
. estructuran y jerarquizan de modo diferente las diversas variables que intervienen en
el proceso de aprendizaje, se han venido generando diversos criterios a la hora de se-
~ leccionar los contenidos cientificos.

. Exponemos a continuaci6n los diversos "modelos” o criterios que se utilizan para se-
- leccionar los contenidos de Geograffa humana correspondientes al primer ciclo de en-
sefianza universitaria.

Para ello hemos hecho un estudio de los programas que se imparten en 24 Faculta-
- des y Escuelas Universitarias espafiolas, asi como de la mayor parte de los manuales
~ universitarios sobre la disciplina en cuestién. En la medida en que un manual universi-
tario de calidad expresa el consenso existente sobre los contenidos y eldrea de estudio
de la disciplina, un repaso a la reducida lista de manuales de de Geografia humana pu-
blicados en los tltimos quince afios nos da una idea de los criterios utilizados en la se-
leccion.

El anilisis tanto de los programas como de los manuales universitarios nos pone de
manifiesto que, en lo que hace referencia a la Geografia humana, no existe unanimidad
sobre los contenidos y el 4rea de estudio de la disciplina. Muy al contrario, muchos de
~ los manuales consultados incorporan conceptos y contenidos bien dispares y ofrecen
~ una vision parcial de la disciplina.

El estudio, tanto de programas como de manuales, nos lleva a la conclusién de que
el intento de desarrollar una visién equilibrada y sintética de la Geograffa humana ge-
- neral, objetivo al fin de un proyecto curricular, esté resultando una tarea ardua para los
- gedbgrafos.

En general, y ala vista de los programas y manuales consultados, podemos decir que
 los cursos universitarios de Geograffa humana se han venido estructurando, con lige-
- ras variantes, en torno a cinco criterios diferentes:

- L. Elcriterio "tematico”. Plantea una aproximacién informativa al campo de la Geo-
~ grafia humana. Los diferentes temas y lecciones del curso son pequeiias incursiones en
. las dreas més desarrolladas de la disciplina, en el campo de la investigacion y la docen-
.~ cia, (Geografia de la poblacion, Geografia agraria, de la industria, etc.), dosificadas de
. modo méds o menos equilibrado, segtin la formacién y preferencias temdticas de cada
~ profesor. Un manual clésico como el "Tratado de Geografia humana" de Max Derruau
- (1961), podia servir como ejemplo para un programa docente con estas caracteristicas.

Segiin los defensores de este modelo curricular, los nuevos planes de estudio debie-
ran estar orientados hacia la estructura de las disciplinas cientificas.

2. Un modelo diferente seria el presidido por un criterio "metodolégico”. La opci6n
- metodoldgica tiene como motivo central la idea de cambio en la disciplina y pretende
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mostrar la diversidad de enfoques o paradigmas que han presidido el quehacer de los
geografos. Suelen ser curso abierto, poco normativos y con una marcada orientacion
metodologica. Segilin la formaci6n y preferencias de los profesores los cursos de orien-
tacién metodologica pueden tener una orientacion teérica-histérica, poniendo el énfa-
sis en la sucesion de paradigmas y escuelas y su logica interna, o un sesgo més estricta-
mente metodolégico, primando la atencién hacia los métodos y técnicas de investiga-
cién geografica.

3. La bisqueda de coherencia impulsé el disefio de cursos ordenados segtin un cri-
terio "ejemplar” o paradigmatico. Se parte en este caso de la idea de que los diferentes
paradigmas geograficos son ejemplos desarrollados de investigaciones que poseen una
coherencia propia y unas redes seménticas especificas. La adopci6n de un paradigma
de referencia, por ejemplo el que considera a la Geografia como andlisis espacial, 0 la

- _adopcién del punto de vista ecol6gico, permitiria filtrar el contenido tematico de la dis-
ciplina, posibilitande su reducci6n a unos limites razonables, y jerarquizaria los cono-
cimientos que deben ser impartidos. Los diferentes paradigmas representarian asi otras
tantas opciones pedagogicas. Los que adoptan el criterio ejemplar creen que el disefio
del curso debe estar marcado por el reconocimiento explicito de que el profesor estd
trabajando con un paradigma particular de la Geografia.

4. Los defensores del criterio "analitico-situacional’ proponen que unas comisiones
de expertos establezcan un catélogo de las situaciones de la vida, presentes u futuras,
ante las cuales los alumnos, como futuros ciudadanos, deberan ser capaces de saber de-
senvolverse con éxito gracias al dominio de una serie de conocimientos, de habilidades
y de disposiciones efectivas. Esto se produjo en la adopcion, por parte de la Geografia
social alemana, del concepto de funciones vitales (habitar, trabajar, etc.), las cuales fue-
ron utilizadas como principios basicos a la hora de estructurar los contenidos de los
programas de Geografia (Ruppert-Schacffer, 1979).

5. Dentro de los mas recientes enfoques curriculares, se ha desarrollado reciente-
mente una fuerte tendencia a convertir la ensefianza de la Geografia en la presentacién
y discusion de "problemas especificos” tales como los problemas medioambienteales, el
uso de los recursos limitados, el ocio, el trabajo y el desempleo, etc. Esta orientacién
exige, obviamente, una cierta libertad del profesorado en el disefio de cursos y progra-
mas, con lo que estos se convertiran de normativo en abiertos.

Analisis y conclusiones

De acuerdo con la valoracion ponderada de los aspectos, a nuestro juicio, positivos
y negativos contenidos en los "modelos’ anteriormente expuestos, hacemos una pro-
puesta de seleccion de contenidos, para un curso general de Geografia humana desti-
nado al Primer ciclo de ensefianza universitaria, utilizando los siguientes criterios:
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- L. Agruparlos contenidos en bloques tematicos que coincidan con las subdisciplinas
0 ramas més desarrolladas de la Geografia humana: Geografia de la poblacién, Geo-
- grafia rural, Geografia Politica. Esta selecci6n, al coincidir con las ramas de la Geogra-
 ffa humana m4s y mejor desarrolladas, tiene la ventaja de poner en contacto a los alum-
nos de un curso general con una bibliografia rica y asequible y con esquemas concep-
tuales simples y sistemdticos, susceptibles de ser ampliados y enriquecidos a lo largo
- del curso.

- 2.Introducir en cada uno de estos bloques una reflexion, desde el punto de vista geo-
_-’:'_gréﬁco, sobre los problemas mis relevantes del mundo actual, como pueden ser el sub-
desarrollo en Geografia politica, los impactos medioambientales de la industria, la pér-
 dida de suelo agricola en Geografia rural..., etc. Se trata de incorporar al campo de es-
tudio todo aquello que ponga en contacto al estudiante con los problemas del mundo

- real.

- 3.Lacoherencia de un programa de este tipo, en el que los temas que puedan ser in-

- cluidos en cada uno de estos bloques pueden ser tratados desde los enfoques o para-
' digmas m4s diversos, puede salvarse utilizando como elemento unificador los rasgos
. comunes y elementos de continuidad que pueden detectarse en todos ellos. La preocu-
- pacion por el componente espacial que conllevan buena parte de nuestra vida indivi-
dual y social esta presente en todos los enfoques y tradiciones de la Geografia. Facto-
' Ies, procesos, estructuras y dinamismo espacial seran, pues, las preguntas a responder
. en cualquicra de los contenidos del programa.

- 4.Incorporar al programa, para hacernos eco de uno de los temas que més preocu-
pa a la sociedad actual, una version revitalizada de la preocupacion geografica por los
- temas ecolégicos.

~ 5. Centrar el tratamiento dado a cada uno de los temas en los aspectos explicativos,
. metodolbgicos e instrumentales, mis que en los teéricos y descriptivos, con ¢l fin de po-

tjtcnciar la formacion de una serie de actitudes y habilidades intelectuales que faculten
para aprender continuamente desde su propia investigacion, mas que la adquisicion de

‘un bagaje de contenidos enciclopédicos que, a no dudar, pronto quedaria obsoletos.

- De acuerdo con estos criterios, y siempre teniendo en cuenta que los contenidos no

'son mas que una parte del diseio curricular, que necesariamente habrén de estar rela-

cionados con los objetivos y con el modelo didictico elegido, podemos construir un cu-

friculo equilibrado, coherente y formativo.
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