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RESUMEN

£n esta comunicacion se plantea la necesidad de incluir explicitamente el desarrollo socio-moral en los
eurricula escolares para hacer posible una educacién integral del ninio.

: e exponen, con la brevedad que impone la extension de la comunicacion, los principales enfoques psicologicos

desarrollo socio-moral y sus determinantes. Por liltimo se consideran algunos de los requisitos que

itirian hacer de la escuela un dambito posibilitador del desarrollo socio-moral de nifios y adolescentes,
tales como adopiar modelos de interaccion en el aula que lo faciliten, adecuar los objetivos de desarrollo

oral al nivel evolutivo de los estudiantes, o seleccionar adecuadamente Situaciones que permitan el
debate y la reflexion sobre estos temas. ;

troduccion.

- Unode los fines més importantes de la educacién, ha sido y es la insercién de los in-
dividuos jovenes en los sistemas de normas y valores de la sociedad adulta. De hecho,
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los valores socio-morales han estado continuamente presentes en la educacién de los
nifios y de los jévenes. .

Sin embargo, tales objetivos no se han afirmado siempre explicitamente, lo cual no
ha significado en absoluto la renuncia de la escuela a transmitir normas y valores, sino
mis bien que tal empresa se ha acometido de forma subterranea, formando parte de lo
que hoy llamariamos el curriculum oculto. En cualquier caso, de forma abierta o en for-
mas més 0 menos implicitas o solapadas, los centros de ensefianza en general y especi-
ficamente los profesores, adoptan o segregan determinados valores sociales y morales.

Asi, la escuela es un campo propicio para la difusién con mejor o peor suerte de sis-
temas de valores, creencias o ideologfas que de una u otra forma intentan ser transmi-
tidos a los nifios.

El debate, siempre presente en la educacion, tiene plena actualidad en el momento
presente, en que distintas posiciones intentan afianzarse en la escuela: desde los cen-
tros que persisten en incluir la educaci6n religiosa como un objetivo educativo en sus
idearios, hasta los movimientos alternativos que defienden valores como la educacion
para la paz, la educacién cooperativa, no sexista, o el respeto por la naturaleza.

Enfoques psicolégicos y determinantes del desarrollo socio-moral.

Abordaremos a continuacion dos cuestiones que consideramos bésicas para funda-
mentar, desde un punto de vista psicol6gico el desarrollo socio-moral del nifio y del
adolescente. La primera se refiere a los enfoques teéricos, y la segunda a los aspeclos
determinantes que lo promueven.

Enfoques psicolégicos

Los principales enfoques psicol6gicos que han abordado el estudio del desarrollo
moral provienen de la teoria del aprendizaje social y de las teorias cognitivo-evolutivas
O constructivistas.

Las primeras, tradicionalmente han centrado su interés en el estudio de las condiic-
tas de los individuos, frente a las segundas que han basado sus investigaciones en la evo-
lucién de los razonamientos morales.

Se puede destacar de las teorfas del aprendizaje social la explicacion ambientalista y
moldeadora de las conductas morales, llegando a considerar la moralidad como un re-
sultado del condicionamiento y el aprendizaje de reglas y valores externos al individuo,
La internalizacién moral se consigue a través de la enserianza directa (también llamada
entrenamiento instrumental) por parte de los padres y educadores asf como de la imi-
tacién activa del sujeto de la conducta de los adultos. Este segundo aspecto debe ser
tomado en consideracién dado que con frecuencia puede contrarrestar los efectos del
- entrenamiento directo que realizan los adultos, asi, si un padre castiga directamente a
su hijo por haber sido agresivo con sus compaiieros, el resultado pretendido con este
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_ entrenamiento es que el nifio deje de pegar a otro. El nifio, sin embargo, debido a la
- forma de manifestarse el padre, estd aprendiendo a agredir fisicamente, y este apren-
- dizaje por imitaci6n, puede incidir en la conducta del nifio cuando se sienta frustrado
‘en las interacciones con sus compaiieros.

- Elproceso de aprendizaje a través de la imitacién activa, se produce también a tra-
 vés de los modelos presentados en otros medios socializadores, tales como la TV, cine,
lecturas, etc.

Las teorfas cognitivo-evolutivas consideran el desarrollo moral como un proceso de
- adquisicion por etapas destacando que los individuos, mas que ser moldeados pasiva-
- mente por el medio, desarrollan a través de su interaccién con €l, sistemas conceptua-
 les que le permiten comprenderlo y transformarlo. “

~ En esta linea, el primer trabajo fue realizado por Piaget (1932) quien proponia que
. unamoral heterénoma basada en el respeto unilateral y en la obediencia al adulto, evo-
- luciona, alrededor de los siete afos, hacia una moral auténoma que nace de las libres
- relaciones de cooperaci6n entre los nifios, en las que la igualdad y la reciprocidad sus-
tituyen al respeto unilateral al adulto y a la regla que él prescribe.

- Siguiendo esta trayectoria piagetiana se han estudiado dos razonamientos que los ni-
' fios manifiestan ante cuestiones morales como, por ejemplo, el valor de la vida huma-
;i',x‘la, el robo, la mentira, etc, considerando su evolucién como algo dependiente del de-
sarrollo cognoscitivo. Asi, Kohlberg ( 1968) describe c6mo los sujetos evolucionan des-
e un nivel preconvencional -ante de los 10 anos-, en el que lo bueno y lo malo se con-
sideran en funcién de las consecuencias fisicas (castigo, premio, intercambio de favo-
] ;fcs), o en términos de poder fisico de los que imponen las reglas, hacia un nivel conven-

- cional, conformista con el orden social establecido, hasta lograr un nivel postconvencio-
nal, a partir de la adolescencia avanzada, en el que los sujetos elaboran unos principios
" morales auténomos, autoaceptados e independientes de la autoridad externa.

~ Enlos tiltimos afios, se han realizado investigaciones que plantean una evolucion es-
pecifica de distintos tipos de normas -morales y convencionales- desde edades muy tem-
Pranas. Turiel (1983) en este sentido, plantea la existencia de diferentes campos den-
tro del conocimiento social, tales como el moral, socio-convencional y psicoldgico, que
- son objeto de una conceptualizacién diferencial por parte del nifio.

~ Otros autores (Eiscnberg, 1979), se han centrado en el estudio del razonamiento mo-

- ral-prosocial, utilizando cuestiones més cercanas y familiares al nifio, mostrando la evo-
luci6n desde razonamientos hedonistas, centrados en el interés del propio sujeto hacia
‘razonamientos aut6nomos, basados en valores, normas o responsabilidades internali-

zadas.

Determinantes del desarrolio socio-moral

. Laevoluci6n del desarrollo socio-moral estd determinada por los siguientes aspec-
tos:
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a. La adopci6n de roles sociales, que, como indica Selman(1971), implica la posibi-
lidad de comprender la actitud de otros, tomar conciencia de sus pensamientos y
sentimientos, ponerse en su lugar, es un determinante importante que los individuos
van adquiriendo en la infancia. Factores como las técnicas educativas empleadas por
las familias, la relacién con los grupos de iguales, e incluso el status socio-economi-
co determinan la posibilidad de que los nifios logren la capacidad de adoptar pers-
pectivas.

b. La atmoésfera moral, es decir, el ambiente que rodea a los sujetos les permite apren-
der como se distribuyen los derechos y deberes y expresa los objetivos que se pre-
tende que los nifios alcancen.

c. Los conflictos cognitivo--morales que los individuos enfrentan alo largo de su de-
sarrollo, se resuelven mediante la confrontacién con el razonamiento moral de otras
personas significativas que disccrepan bien por su contenido, o por su estructura.

La escuela: un contexto para el desarrollo socio-moral.

Uno de los supuestos implicitos con el desarrollo, se refiere al hecho de que los ni-
fios aprenden selectivamente en los distintos contextos en que se desenvuelven, de for-
ma que adquieren o desarrollan ciertos aspectos, como por ejemplo, el aprendizaje o
la adquisicién de conocimientos en la escuela, mientras que otros, tales como su desa-
rrollo personal, social o moral son tarea de otras contextos, tales como la familia, el gru-
po de iguales, los medios de comunicacion o simplemente la calle. Curiosamente, as-
pectos que desde un punto de vista psicolégico tienen una extraordinaria importancia
se libran a muchos casos a instancias de dificil control.

Desde una perspectiva cientifica parece fuera de toda duda que el desarrollo social
y moral del nifio no depende sélo de las experiencias que vive en la familia sino en to-
dos los ambientes en los que se mueve y que la escuela es un medio especialmente im-
portante para lograrlo. ‘

Teniendo en cuenta que las posibilidades de que los nifios se desarrollen como indi-
viduos auténomos dependen de las relaciones que sobre las bases de igualdad establez-
can entre iguales y con los adultos, la escuela deberia favorecer el desarrollo socio-mo-
ral, posibilitando las condiciones sobre las cuales los nifios puedan construir sus pro-
pios valores.

Ello es posible a condicion de que los profesores tengan en cuenta ciertos requisitos,
en base a los cuales el desarrollo socio-moral podria empezar a abrirse camino en la es-
cuela. En primer lugar los profesores deberian reexaminar su rol como educadores ¢ in-
cluir en él el de agentes socializadores. Esto lleva implicito que el enseiante se plantee
cuiles son sus propios objetivos en relacién con el desarrollo social y moral, asi como
el de analizar sus interacciones con los estudiantes y optar por modelos de interaccion
social en el aula facilitadores del mismo.
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- Encfecto, la organizacién que los profesores adoptan en el aula no es neutral en re-
' laci6n con la promocién de valores. Promover las relaciones de cooperacion, basar la
' vida colectiva del aula en el trabajo cooperativo, es una condicién bésica para la pro-
- moci6n de la autonomia, la descentracién y la adopcion de perspectivas, requisitos cog-
 nitivos bésicos para promocionar la madurez socio-cognitiva.
~ Ademis, para que los profesores puedan abordar en la practica el desarrollo moral
_ son necesarias ciertas condiciones:
| a. Adecuar los objetivos socio-morales al nivel de desarrollo de los estudiantes. La in-
clusi6n del desarrollo socio-moral en la escuela exige comprender cules son las metas
- razonablemente esperables para un determinado nivel de desarrollo, tanto en relacién
~ con los prerrequisitos cognitivos, afectivos, etc, como en relacién con los problemas
- concretos a abordar en la escuela. En efecto, lo que constituye un problema socio-mo-
- ral es diferente para un adolescente que para un nifio de 5 afios. Por ejemplo, mientras
" que para los nifios de primaria podrian ser objetivos centrales aprender a cooperar y
- compartir lo que les interesa, y se beneficiarfan de las oportunidades que aumentaran
- su capacidad de tomar la perspectiva de otros, en los Gltimos afios de primaria y prin-
 cipios de secundaria, la confianza y lealtad son preocupaciones primordiales que de-
' terminan la confianza y las decisiones justas.
- Por su parte, en los Gltimos afios de secundaria los adolescentes estin muy interesa-
* dos en las dimensiones genéricas de la moralidad, esto es, en las nociones de justicia e
. igualdad. Los adolescentes que tienen un razonamiento basado en los valores conven-
. cionales, pueden pensar en abstracto y tomar una perspectiva legal o social al resolver
- un problema ético. Incluso, algunos estudiantes de secundaria pueden tener capacidad
~ para adoptar una posicién que reconoce que lo que est4 bien en una sociedad puede
- no estar bien considerado en otra.

b. Plantear conflictos socio-morales y estimular la toma de perspectiva.

- Lainteraccién social pone al individuo en contacto con gente a distintos niveles de
~ desarrollo moral. En el modelo interaccionista, el estar expuesto a modelos de razona-
miento més adecuados resulta en un desequilibrio cognitivo. Al tratar de asimilar la
. nueva informacién, el individuo puede tener que alterar su actual estructura de pensa-
miento para acomodarse a una mayor complejidad.

. En el desarrollo moral la asunci6n de roles es crucial porque produce el conflicto
.~ cognitivo. Si no pudiéramos adoptar el punto de vista de los demés no veriamos el con-
Mlicto. En la escuela, el profesor es el primero en asumir roles, porque, como adulto es
- més capaz de tomar la perspectiva de los individuos de la clase y del grupo total. Esta
-~ capacidad es vital e implica ayudar a los alumnos a ver a otros como parecidos a ellos,
pero diferentes respecto a sus pensamientos, sentimientos y modos de ver el mundo,
c. Seleccionar adecuadamente situaciones que permitan el debate y la reflexion sobre
problemas socio-morales.
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Para crear en clase oportunidades para estimular conflicto cognitivo se han utiliza-
do distintos enfoques. Uno de ellos hasido presentar dilemas morales hipotéticos y otra
presentar dilemas morales reales para discusion. Los problemas morales reales ofre-
cen a los alumnos la posibilidad de que los alumnos actien en la solucién del conflicto.
Los conflictos morales reales atraen la atencién hacia temas que a menudo se pasan
por alto. Ademis las interacciones diarias de la vida de la clase son una fuente rica de
temas éticos a discutir, tales como robos, negarse a compartir objetos comunes, proble-
mas en el reparto de materiales, distribuir los trabajos escolares con justicia, etc.

Si bien pensamos que la promocién del desarrollo moral en la escuela no tiene que
ser objeto de una asignatura que especialice a un tipo de profesores en tal "materia” y
paralelamente libere a otros de una responsabilidad que concierne a la propia institu-
cién escolar y al conjunto del profesorado, también es cierto que ciertos contenidos
académicos son mas susceptibles de usarse en debates, reflexiones, representaciones,
etc., tales como la literatura, la historia, que son potencialmente muy ricas para promo-
ver el desarrollo moral como parte del curriculum escolar tradicional.
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