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Quiero que mis hijos comprendan el mundo, pero no
solo porque el mundo es fascinante y la mente
humana es curiosa. Quiero que ellos lo comprendan
porque hardn que sea un mejor lugar. El
conocimiento no eslo mismo que la moralidad, pero
necesitamos comprender si estamos en posicion de
evitar los errores del pasado y movernos en
direcciones productivas. Una parte importante de
nuestra comprension es saber quiénes somos y qué
podemos hacer... Ultimamente, d ebemos sintetizar
nuestra comprension para nosotros mismos. El acto
de comprender pone a prueba los problemas que
llevamos como seres humanos, en un mundo
imperfecto, en que podemos influir para bien o mal.

(Howard Gardner 1999:180-181)
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Inteligencias Muiltiples

LA ORIENTACION VOCACIONAL BASADA EN LA TEORIA DE LAS
INTELIGENCIAS MULTIPLES

RESUMEN

Howard Gardner, a través del planteamiento de las inteligencias mualtiples, ha originado
una transformacion profunda en el conocimiento de inteligencia. Por ello, en el presente trabajo
se indaga la utilidad de las Inteligencias Multiples de Howard Gardner, como raiz tedrica sobre
la que articular nuevos instrumentos en la orientacion vocacional. En concreto, nos proponemos
determinar el perfil de Inteligencias Multiples (IMs) del alumnado y su relacion con la
orientacion vocacional recibida o no, asi como con los estudios en Educacion Secundaria, y los

que estan realizando en la actualidad, en la Ensefianza Superior.

Esta es una investigacion de tipo descriptivo realizdndose a partir de un cuestionario de
elaboracién propia, con denominacién “Cuestionario sobre Inteligencias Multiples”, con una
participacion total de 265 alumnos/as, aunque la muestra real fueron 257 alumnos/as de primer
curso de distintos centros de la Universidad de Sevilla, donde estudian un grado de
conocimiento relacionado con las diferentes inteligencias multiples. Utilizdndose un anélisis
estadistico descriptivo y correlacional nos ha permitido descubrir las relaciones existentes entre
la orientacion vocacional, dificultad en la eleccion de la carrera y tener definido los estudios
que desean realizar, asi como el Grado relacionado o no con la inteligencia dominante del
alumnado, con ello, daremos contestacion a los objetivos propuestos para nuestra investigacion.
Por ultimo, plasmamos las conclusiones de los resultados obtenidos, las dificultades

encontradas en el mismo y diferentes propuestas tanto en investigacién como en intervencion.

Palabras claves. Orientacion vocacional, inteligencias multiples, Howard Gardner,

investigacion educativa, Educacion secundaria y Educacion superior.
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CAREER GUIDANCE BASED ON MULTIPLE INTELLIGENCES

ABSTRACT

Howard Gardner, through the approach of multiple intelligences, has led to a profound
transformation in the knowledge of intelligence. Therefore, in this study the usefulness of
Multiple Intelligences Howard Gardner, as a theoretical root on which to articulate new
instruments on career guidance is investigated. Specifically, we propose to determine the profile
of Multiple Intelligences (IMs) of pupils and their relationship with vocational guidance
received or not, as well as studies in secondary education, and they are doing today, in Higher
Education.

This is a descriptive research carried out from a specifically designed questionnaire with
name "Questionnaire Multiple Intelligences”, with a total participation of 265 students / as,
although the actual sample were 257 students / as first course different centers of the University
of Seville, where they study a degree of knowledge related to different multiple intelligences.
Used a descriptive and correlational statistical analysis allowed us to discover the relationship
between vocational guidance, difficulty in choosing career and have defined the studies that
want to perform as well as related or not with the dominant intelligence of students Grade, with
therefore, we will reply to the proposed objectives for our research. Finally, we capture the
conclusions of the results obtained, difficulties encountered in the same and different proposals

in both research and intervention.

Keywords. Career guidance, multiple intelligences, Howard Gardner, educational

research, Secondary education and Higher Education.
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1.- JUSTIFICACION

La preferencia de una carrera conlleva una transformacion evolutiva, es una ensefianza
dificil y compleja en el que imprescindiblemente una persona debera adquirir conciencia en
forma progresiva de si mismo, de sus relaciones con las demas personas y con el mundo que le
rodea; esta obtencion de conciencia establece lo que se denomina “identidad”. Es a través de la
combinacion de relaciones y vinculos que en etapas muy tempranas de la vida se va
construyendo, el nifio/a va entretejiendo primero con su madre (objeto de deseo y satisfaccion)
para luego ir ampliando esos vinculos con los/as cuidadores/as y el contexto familiar. Estos
vinculos seran los que faciliten una apertura hacia el entorno sociocultural (Ponti, Foresto y
Echevarria, 1996).

La eleccion de una carrera o profesion no es solamente escoger una, sino darle un sentido
factible con los ideales y con las posibilidades personales. Por otro lado, esta eleccion ha sido
el resultado de los diferentes factores que han influenciado en su vida. La comunidad educativa,
medios de comunicacion masivos y los diferentes grupos sociales que han influido que la
persona se halla formado de una determinada manera y no de otra por pertenecer a determinado
estrato social y no a otro, como asi también por tener determinados grupos sociales, como por

ejemplo los grupos pares y la familia, que son fuentes de aspiraciones, deseos y frustraciones.

Segun un estudio de la Liga Espafiola de la Educacion, titulado “Adolescentes de hoy.
Aspiraciones y modelos”, la principal preocupacion del 49,7% de los adolescentes espafioles es
escoger una carrera universitaria. Para los/as jovenes entrevistados/as, de entre 14 y 18 afos,
matriculados/as en centros concertados y publicos de Barcelona, Madrid, Cadiz, Murcia y
Salamanca, la eleccidn de la carrera universitaria, las dificultades de los estudios y el miedo del

fracaso escolar perturban su tranquilidad (Eresta y Delpino, 2012).

En el estado espariol, el 30% de los/as alumnos/as que accede a la universidad, en torno
al doble de la media europea, cambia 0 abandona la carrera que eligio en selectividad después
del segundo curso (Cabrera, Tomas, Alvarez, y Gonzélez, 2006). Este porcentaje se eleva hasta
el 50% en algunas carreras, registrandose los mayores indices de abandono entre el alumnado

de primer curso.

Investigacion LObIMs
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Como hemos podido comprobar la desorientacién profesional puede llegar acompafar a
las personas a lo largo de toda su vida formativa y profesional, generando a menudo
insatisfaccion e infelicidad. A nivel educativo, este problema ha sido identificado como una de
las causas principales de abandono de los estudios.

Para evitar o, al menos, minimizar las consecuencias de desorientacion vocacional, es
necesario profundizar en la investigacion y desarrollo de herramientas de orientacion efectivas,

que permitan a la persona afrontar con garantias los momentos de decision vocacional.

Ubicandonos en la preocupacion y el conocimiento que tiene el alumnado de 4° de la ESO
sobre su orientacion vocacional son de una importancia a considerar, ya que su interés o
motivacion por los estudios elegidos puede repercutir en su trayectoria futura, tanto profesional
como personal. A través de estudios (Arandia, Llanos, Romero, Salinas y Contreras., 2014) y
aportaciones teoricas (Rios y Supo, 2012), se constata que una de las grandes preocupaciones
del alumnado es no elegir bien la carrera profesional, ello es debido a que en ocasiones se
encuentran totalmente desorientados o han seguido un camino proyectado por el sistema

educativo que no coincide con sus deseos, ni con sus capacidades o habilidades.

Es por ello, debido a mi experiencia profesional en la educacion no formal, que se observa
desde otro prisma la educaciéon formal, pudiéndose percibir que existe una gran carencia en el
ambito educativo en materia de orientacion vocacional/profesional a través de las capacidades
y habilidades del alumnado. Por ello, la eleccion de esta tematica se debe a la escasa atencion
que hasta ahora posiblemente se les ha prestado a las inteligencias maltiples, como herramienta

en la orientacién vocacional del alumnado de 4° de la ESO.

Entendemos conveniente realizar una investigacion empirica para la obtencién de una
vision general sobre la Teoria de las Inteligencias Multiples (IMs) y el impacto que podria tener
en la educacién, méas especificamente en el alumnado de 4° de ESO y Ciclo Formativo de Grado
Superior, con la posibilidad de establecer una orientacion vocacional mas concreta y adecuada

entre el alumno/a y su trayectoria profesional.

Nuestro trabajo comienza con la argumentacion de la idoneidad y oportunidad de esta

investigacion. Centrandonos en el tratamiento conceptual del tema, con el objeto de dar unidad,
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coherencia y consistencia a los postulados y principios, realizdndose a través del marco teérico.

Planteamos los objetivos generales y especificos, los cuales queremos conseguir con nuestra
investigacion. Hacemos referencia a la forma en que se ha disefiado la metodologia de
intervencién, continuando con la fase de profundizacion, mostrando los anéalisis de resultados,
asi como la discusién de los hallazgos. Presentamos las conclusiones extraidas y derivadas del
analisis realizado en los apartados precedentes, analizando la comprobacion de los objetivos
planteados en esta investigacién y trazando unas conclusiones globales a partir de lo estudiado.

Para cerrar este trabajo fin de grado, desarrollamos las limitaciones encontradas y, por

ultimo, exponemos una vision prospectiva para la mejora del objeto de estudio.
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2.- MARCO CONCEPTUAL

Desde que surge la orientacion educativa y profesional en nuestro pais, hasta la
actualidad, se han producido numerosos cambios relacionados con los servicios, los agentes,
los demandantes, las necesidades y los niveles de intervencion en la orientacion académica y

profesional.

En este punto, expondremos como est& organizado el marco institucional educativo, la
trayectoria puablica que ha tenido la orientacion educativa en nuestro pais y en nuestra
Comunidad Auténoma. Terminando con una sintesis de los fundamentos sobre los que se apoya
la Teoria de las Inteligencias Multiples, sus tipos y su aplicacién en la orientacién vocacional.

2.1.- La organizacion del Sistema Educativo Espafiol en la Educacion Secundaria

Obligatoria (ESO) y la orientacion educativa

Desde la aprobacion de la Constitucion Espafiola de 1978, nuestro sistema ha
experimentado transformaciones, desde la Ley General de Educacion (1970), Ley de
Ordenacion Generala del Sistema Educativo (LOGSE, 1990), Ley Organica de Calidad de la
Ensefianza (LOCE, 2002). Asi como, la Administracion del Estado ha ido transfiriendo poco a
poco las funciones a las diferentes Comunidades Auténomas, asi como los servicios y recursos,
incluso a nivel universitario. Se distribuyen las competencias entre Comunidades Auténomas,
Administraciones Locales y los centros docentes. Los principios fundamentales son una

educacion de calidad, mejora de los resultados y reduccion el abandono temprano.

Actualmente, el sistema educativo espafiol no universitario se encuentra regulado por dos
leyes organicas: la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE) y la Ley Organica
8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE). En el afio 2006
se publico la LOE como respuesta a la necesidad de las sociedades actuales de fijar unas bases
solidas y renovar la materia de educacién y formacién. Siete afios mas tarde se publica la
LOMCE con el objetivo de mejorar los resultados del sistema educativo encauzando a los
estudiantes hacia trayectorias adecuadas a sus potencialidades, elevando los niveles de
educacion y aumentando el nimero de alumnos excelentes. La LOMCE supone una

modificacion de la LOE, no la deroga ni la sustituye, pero si introduce, mediante su articulo
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Unico (compuesto de ciento nueve apartados), numerosos cambios en la organizacion del
sistema educativo y el curriculo. Hay que tener en cuenta, que debido a que los sujetos
encuestados realizaron sus estudios estando en vigor solo la LOE, nos centraremos solamente

en ella.

El sistema educativo espafiol se organiza en etapas, ciclos, grados, cursos y niveles de

ensefianza, segun podemos observar en la gréafica 1., estructurandose en lo siguiente:

Educacién basica. La Educacién Primaria (EP) y la Educacién Secundaria Obligatoria
(ESO) constituyen la educacién bésica espafiola. La ensefianza bésica es obligatoria y
gratuita para todas las personas, comprende diez afios de escolaridad y se desarrolla, de

forma regular, entre los seis y los dieciséis afios de edad.

e Educacion secundaria. La educacion secundaria se divide en Educacion Secundaria
Obligatoria (ESO) y educacion secundaria postobligatoria constituida por el
Bachillerato y la Formacion Profesional (FP) de grado medio o FPI en sus distintas

disciplinas incluyendo las artisticas, plasticas y deportivas.

e Educacion superior. Abarca los estudios universitarios, la Formacion Profesional (FP)

de grado superior, y las distintas ensefianzas artisticas, plasticas y deportivas superiores.

e Educacion de régimen especial. Las ensefianzas de idiomas (a través de las escuelas
oficiales de idiomas), las ensefianzas artisticas y las deportivas tienen la consideracion

de ensefianzas de régimen especial.

=
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Gréfica 1.
Organizacion del Sistema Educativo Espafiol (LOE)
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Fuente: Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte

Centrandonos en el objeto de investigacion de nuestro trabajo empecemos a concretar los

niveles educativos de nuestro Sistema.

El curriculo bésico de las asignaturas correspondientes a estas ensefianzas se define en el
BOE nim. 106, de 04 de mayo de 2006, por el que se establece el curriculo basico de la

Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato:

» Educacion Secundaria Obligatoria (ESO). Seguimos en una etapa obligatoria y gratuita,
consta de cuatro cursos académicos y comprenden la edad entre los 12 y 16 afios, aunque

se podra permanecer hasta los 18 afios. Sus principios: educacion comun y atencion a la

=
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diversidad del alumnado, orientacion educativa y profesional. Su finalidad, la
adquisicion por parte del alumnado de los elementos basicos de la cultura: artisticos,
cientificos, humanisticos y tecnoldgicos. Se promocionara una vez superado los
objetivos de las materias cursadas. Una vez terminada la ESO, obtendra el Titulo de
Graduado/a en Educacion Secundaria Obligatoria (TGESO), si no superasen los
objetivos obtendran un certificado de escolaridad que contendra las materias y los afios
cursados. En relacion a la formacion profesional, tanto la LOE como LOMCE, en estas
edades ya inicia los itinerarios o rutas diversificadas: unas de ensefianzas académicas
orientadas para el Bachillerato y otra de ensefianzas aplicadas orientadas para la

formacion profesional.

» Educacion Secundaria Superior: Bachillerato, Formacion Profesional y Conservatorio

Profesional.

v’ Bachillerato: forma parte de la educacion secundaria postobligatoria, por tanto,
de caracter voluntario, se realizan entre los 16 y 18 afios de edad, prepara al
alumnado para poder acceder a la educacion superior, y proporciona formacion,
madurez intelectual y humana, desarrollo de funciones sociales, incorporacion a
la vida activa con responsabilidad y competencia, segun podemos apreciar en el
cuadro 1. Una vez aprobado el Bachillerato en cualquiera de sus modalidades
recibirén el Titulo de Bachiller con efectos laborales y académicos. Una vez
terminado, para acceder a los estudios universitarios deberan superar una prueba

de dmbito nacional denominada Selectividad.

=
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Estructura del Bachillerato (LOE).

Modalidad

Ciencias y Tecnologia

Modalidad Modalidad Artes Modalidad Artes
Humanidades y CC Plasticas, Imagen y escénicas, misica y
Sociales Disefio danza

Biologia
CTM CC de . o
Tierra £ — Dibujo Dibujo Analisis Analisis
. y 2 Artisticol  Artistico II  musical I musical IT
Medioambient
ales
Fisica H?dela
Quimica . Dibujo Dibujo Anatomia musica y
Latin IT .. .. .
. Técnicol  Técnico Il Aplicada dela
Electrotecnia
Danza
M —
ate¥nat1c Cultura Lenguaje
. a aplicada . . . Artes T .
Matematica IT Audiovisu Disefio . ¥ practica
alas al escenicas musical
CCSS I
Dibujo E"Z:‘f:“a B2 del
Técnico II e Arte
. Cultur: .
Geografia Tecnicas .. a Literatura
Volumen audiovisua .
. H2 del de Universal
Tecnologia Arte i6n 1
Industrial II - expr&il
Literatura grafico
Universal plastica

Fuente: Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte

v' Formacion Profesional: se organiza en tres grados: basica, media y superior,

estos dos Ultimos para quienes acaben el bachillerato en una u otras condiciones.
La Formacion Profesional de grado medio, se accede con el titulo de Graduado/a
en Educacién Secundaria Obligatoria. Ofrece méas de 150 ciclos formativos
dentro de 26 familias profesionales. Abiertos a su actualizacién y a la inclusion
de nuevos titulos en relacion de las necesidades de los sectores productivos y de
la sociedad, con contenidos tedricos y practicos adecuados a los diversos
ambitos profesionales. Dentro de cada Familia profesional se ofertan: Ciclos de
Formacion Profesional Bésica, que conllevan al Titulo de profesional basico
correspondiente y son ensefianzas de acogida obligatoria y gratuita. Ciclos
Formativos de Grado Medio, que guian al titulo de Técnico y forman parte de la
educacion secundaria post-obligatoria. Ciclos Formativos de Grado Superior,
destinado al titulo de Técnico Superior que forma parte de la educacién superior,
es decir, con este titulo se puede acceder a estudios universitarios relacionados
con la especialidad cursada. Los Titulos que se obtienen al cursar un Ciclo
Formativo tienen caracter oficial y la misma validez académica y profesional en

todo el territorio nacional.
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v Conservatorio Profesional: estas instituciones estan dentro de las ensefianzas
profesionales organizandose en un grado de seis cursos de duracion.
Centrandose en el estudio profesional de una especialidad instrumental o de
danza, integrandose con el objetivo de aportar al alumnado una formacion previa
para acceder a los estudios de las ensefianzas artisticas superiores.

Para tener acceso a las ensefianzas profesionales, en todos los cursos que constan
se debe superar una prueba especifica. Los alumnos y alumnas pueden estudiar
una segunda especialidad, para la que no tienen que cursar las asignaturas
comunes. Por otra parte, el alumnado que finalice las ensefianzas profesionales
puede llegar a obtener el titulo de bachiller si ademas supera las materias

comunes del bachillerato.

> Educacién Superior: aqui se encuentran las ensefianzas universitarias, los artisticos
superiores, la formacion de grado superior (nombrada en el anterior apartado), las
ensefianzas profesionales de artes plasticas y disefio de grado superior y las ensefianzas
deportivas de grado superior. Solo vamos a mencionarlas y no entraremos en mas

detalles como podemos observar en el cuadro 2.
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Cuadro 2.
Ramas de conocimiento que agrupan ensefianzas de Grado en la Educacion Superior.

Arte y Humanidades

. . Doble Grado en Administracién y Direccién de Empresas y
Doble Grado en Educacion Primaria y Estudios Franceses
. . ) o en Derecho
Doble Grado en Filologia Clasica y Filologia Hispanica )
. Doble Grado en Derecho y en Economia
Doble Grado en Lengua y Literatura Alemanas y en . »
. o Doble Grado en Derecho y en Finanzas y Contabilidad
Educacion Primaria B L
Doble Grado en Derecho y Gestion y Administracion

Plblica

Doble Grado en Finanzas y Contabilidad y Relaciones

Grado en Arqueologia
Grado en Bellas Artes
Grado en Conservacion y Restauracion de Bienes
Laborales y Recursos Humanos
Culturales . . .
o . Doble Grado en Finanzas y Contabilidad y Relaciones
Grado en Estudios Arabes e Islamicos
. . . Laborales y Recursos Humanos
Grado en Estudios de Asia Oriental . » o
) Doble Grado en Geografia y Gestion del Territorio e
Grado en Estudios Franceses L
. Historia
Grado en Estudios Ingleses L L .
. . Doble Grado en Periodismo y Comunicacion Audiovisual
Grado en Filologia Clasica o L o
. o Doble Grado en Periodismo y Comunicacion Audiovisual
Grado en Filologia Hispanica o » L
) 5 Grado en Administracion y Direccién de Empresas
Grado en Filosofia . .
o Grado en Antropologia Social y Cultural
Grado en Historia o o "
o Grado en Ciencias de la Actividad Fisica y del Deporte
Grado en Historia del Arte L o
. Grado en Comunicacion Audiovisual
Grado en Lengua y Literatura Alemanas o 3
Grado en Criminologia
Grado en Derecho
Grado en Economia
Grado en Educacion Infantil
Grado en Educacion Primaria
Grado en Finanzas y Contabilidad
Grado en Geografia y Gestion del Territorio
Grado en Gestion y Administracion Publica
Grado en Marketing e Investigacion de Mercados
Grado en Pedagogia
Grado en Periodismo
Grado en Publicidad y Relaciones Publicas
Grado en Relaciones Laborales y Recursos Humanos
Grado en Turismo
Grado en Gestion y Administracion Publica
Grado en Marketing e Investigacion de Mercados
Grado en Pedagogia
Grado en Periodismo
Grado en Publicidad y Relaciones Publicas
Grado en Relaciones Laborales y Recursos Humanos

Grado en Turismo

Investigacion LObIMs Y
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Ciencias Ciencias de la Salud
Doble Grado en Fisica y en Ingenieria de Materiales Doble Grado en Farmacia y en Optica y Optometria
Doble Grado en Fisica y Matematicas Grado en Biomedicina Basica y Experimental
Doble Grado en Matematicas y Estadistica Grado en Enfermeria
Doble Grado en Quimica y en Ingenieria de Materiales Grado en Farmacia
Grado en Biologia Grado en Fisioterapia
Grado en Bioquimica por la Universidad de Sevilla y Grado en Fisioterapia
Universidad de Malaga Grado en Medicina
Grado en Estadistica Grado en Odontologia
Grado en Fisica Grado en Optica y Optometria
Grado en Matematicas Grado en Podologia
Grado en Quimica Grado en Psicologia

Ingenieria y Arquitectura

. Grado en Ingenieria de Materiales
Doble Grado en Ing.en Disefio Ind.y Desarrollo del . L .
. Grado en Ingenieria de Organizacion Industrial

Producto e Ing. Mecénica Ny : .

L . Grado en Ingenieria de Tecnologias Industriales
Doble Grado en Ingenieria Eléctrica e Ingenieria L

) ] Grado en Ingenieria Eléctrica

Electrdnica Industrial Ny . )

. ) ) ) Grado en Ingenieria Electronica Industrial
Doble Grado en Ingenieria Eléctrica e Ingenieria Mecénica L . . .

Grado en Ingenieria Electronica, Robdtica y Mecatronica

(UMA-US)
Grado en Ingenieria en Disefio Industrial y Desarrollo del

Grado en Arquitectura (Es sustituido por el Grado en
Fundamentos de Arquitectura)

Grado en Ciencia y Tecnologia de Edificacion
) Producto

Grado en Fundamentos de Arquitectura . ) .

. ) Grado en Ingenieria Informatica-Ingenieria de
Grado en Ingenieria Aeroespacial

_ Computadores
Grado en Ingenieria Agricola L o L

. o Grado en Ingenieria Informatica-Ingenieria del Software
Grado en Ingenieria Civil . . .

. Grado en Ingenieria Informatica-Tecnologias Informaticas
Grado en Ingenieria de la Energia . .

. Grado en Ingenieria Mecénica
Grado en Ingenieria de la Salud . .

. Grado en Ingenieria Quimica
Grado en Ingenieria de las Tecnologias de . . .

L Grado en Ingenieria Quimica Industrial

Telecomunicacion

Fuente: Universidad de Sevilla

2.1.1.- La orientacion educativa en Espafia

Actualmente, se considera la orientacién como un proceso de ayuda dirigido a todas las
personas, a lo largo de toda su vida, con objeto de potenciar el desarrollo de la personalidad
integral. Tanto la orientacion como la educacién estan entendidas como dos unidades de

intervencién complementarias (Bisquerra,1998).

=
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No obstante, antes de profundizar en los matices historicos sobre la orientacion, se ha de
tener claro los conceptos y diferencias existentes entre orientacion vocacional y profesional, ya
que ambas denominaciones han convivido en los tiempos mezclandose conceptos o utilizando

denominaciones equivocadas de dichas enunciaciones.

Segun Sanchez (2013), siguiendo a Pereira, la orientacién vocacional esta emparentada
centralmente a tareas de trabajo pagado o no, no obstante, lo profesional entrafia una ocupacién
remunerada que requiere una cualificacién, aunque en ciertos casos la actividad profesional
desempefiada concuerda con la vocacion. Desde los enfoques teoricos, el término profesional
se desarrolla en la teoria de factores y rasgos, sin embargo, la expresion vocacional es mas

manejado en las teorias del desarrollo de la carrera.

Las teorias del desarrollo de la carrera, aunque la denominacion mas concreta seria la
orientacion para la carrera, ya que se asienta en los conocimientos de la carrera y el trabajo. La
nocion de carrera esta unida tanto a la faceta profesional, como a la circunstancia vital, (Pereira
citado por Sanchez, 2013:41). Aunque ciertamente la denominacién mas usada en general es la
de orientacion profesional, e incluso a nivel legislativo el uso de la orientacion profesional se
desarrolla cuando ya has terminado el proceso educativo, y necesitas herramientas para la
insercion laboral, por ello consideramos que la orientacion para la carrera se inicia en el mundo
educativo para finalizar en una actividad profesional, es por eso aconsejable y para no
distorsionar conceptos, establecer un solo denominador y hablar de forma global de orientacion

vocacional.

Los origenes de la orientacion educativa en Espafia van en paralelo con paises europeos
cercanos a nosotros, situandolo a principios del siglo XIX, concretamente en 1802 con la
creacion del Museo Pedagdgico Nacional, por parte de la Diputacion de Madrid. En éste se

realizaban trabajos pedagogicos externos a los centros escolares (Bisquerra 1998).

Continuando con Bisquerra (1998), en Barcelona, 1909, se crea el Museo Social, siendo
una de las primeras instituciones creadas, centrando su trabajo sobre los problemas
profesionales en la clase obrera, teniendo como objetivo proporcionar orientacion profesional
con declinaciones formativas a los/as trabajadores/as, considerandose la primera asistencia en

orientacion en nuestro pais. En 1914, se funda el Secretariado de Aprendizaje, sus funciones
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eran de orientacion y seleccién profesional, considerado el primer servicio de Psicologia
Aplicada a la orientacién, incluyendo una nueva seccién en su composicion organizativa, la
cual facilitaba a los/as jovenes orientacion sobre las profesiones mas adecuada con las
tipologias de su personalidad, produciéndose amplios cambios en relacién con los agentes,

servicios, demandantes, necesidades y niveles de intervencién.

En Catalufia sobre el afio 1919 se concibe el Instituto Nacional de Orientacion
Profesional, denomin&ndose posteriormente sobre los afios 30 el Institut Psicotécnic de la
Generalitat de Catalunya, desarrendandose importantes actividades, de las cuales se pueden
destacar: el desarrollo la orientacidn profesional individualmente, proposiciones sobre la mejor
forma de aprender, sensibilizar las profesiones a través de informacion escrita, periédicos, etc.
(Martinez y Montang, 1991).

Durante el periodo de la guerra civil espafiola se abre un gran paréntesis en la practica
orientadora. Sin embargo, en la posguerra surge un fuerte interés por implantar servicios de
orientacion en los centros. Aunque la legislacion establecida, en 1952 y 1967, no se lleva a cabo

en la practica (Martinez y Montane, 1991).

En el afio 1967, se instauran los Servicios de Orientacion Profesional, ajustados a la
evaluacion psicométrica de los rendimientos vocacionales de los/as solicitantes, aplicando

nuUMerosos test y pruebas psicotécnicas (Bisquerra,1998).

Al estar hablando de orientacion vocacional dentro del sistema educativo de nuestro pais,
debemos y tenemos que profundizar desde el punto de vista legislativo. Comprobando como la
Ley 14/1970, de 4 de agosto, General de Educacion y Financiamiento de la Reforma Educativa,
sera la primera ley de educacion a través de la cual, se intenta integrar la orientacion dentro del

sistema educativo espafiol.
“El estudiante tendra derecho a la orientacion educativa y profesional a lo largo de toda

la vida escolar, atendiendo a los problemas personales de aprendizaje y ayuda en las fases

terminales para la eleccion de estudios y actividades laborales” (Ley 14/1970, art.125.2).
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En 1972 se publica una disposicion por la que se ordena la creacion de servicios de
orientacion en el curso universitario, la cual nunca se llevo a la préctica (Plata, 1994: 22). En
general, la regulacion del derecho a la orientacion educativa que la ley reconocia para los y las
estudiantes, no tendria ninguna aplicacién préctica hasta algunos afios después.

La fecha clave que marca un punto de inflexion en el proceso de implantacion de la
orientacion en Espafa, es 1977, a través de la orden de 30 de abril de 1977 (BOE del 13 de
mayo) se crean con caracter experimental los “Servicios Provinciales de orientacion Escolar y

Vocacional” (SOEV).

La aprobacion de la Ley Organica 8/1985 reguladora del derecho a la educacién (LODE),
que desarrolla el articulo 27 de la Constitucion Espafiola de 1978, por el que se reconoce el
derecho a la educacion, expone en su articulo sexto, apartado 3.d, el derecho del alumnado a

recibir “orientacion educativa y profesional”.

La LODE supone el primer paso hacia la normalizacion de la legislacion educativa dentro
del marco legal que posibilita la restauracion de la democracia y la Constitucion. De esta forma,
se hace necesaria una nueva ley de educacion que se ajuste a los nuevos tiempos y supere la

Ley General de Educacion de 1970, nacida bajo el régimen de la dictadura franquista.

En este entorno de inquietudes e ilusion por construir el “sistema educativo de la
democracia”, comienzan los primeros proyectos de Reforma, los que podemos constatar en las
publicaciones del momento del Ministerio de Educacion, como en el Proyecto para la Reforma
de la ensefianza. Propuesta para debate y el Libro blanco para la Reforma del sistema
educativo (De Puelles, 1989).

En la década de los ochenta, con el establecimiento del Estado de las CCAA y el traspaso
de competencias en materia de educacién a nuestra comunidad autbnoma, se va generando una
gran proliferacion de servicios, lo que da lugar a la necesidad compartida de la unificacion y

coordinacion, ante la real situacion de dispersion.

La Ley 1/1990 de 3 de octubre, de Ordenacion General del Sistema Educativo (LOGSE),

que dispone en su articulo 60:
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1. “La tutoria y orientacion de los alumnos formard parte de la funcion docente.
Corresponde a los centros educativos la coordinacion de estas actividades. Cada

grupo de alumnos tendré un profesor tutor.”

2. “Las administraciones educativas garantizaran la orientacion académica,
psicopedagogica y profesional de los alumnos, especialmente en lo que se refiere a
las distintas opciones educativas y a la transicion del sistema educativo al mundo
laboral, prestando singular atencion a la superacion de habitos sociales
discriminatorios que condicionan el acceso a los diferentes estudios y profesiones. La
coordinacion de las actividades de orientacién se llevard a cabo por profesionales
con la debida preparacion. Asimismo, las administraciones educativas garantizaran
la relacion entre estas actividades y las que desarrollen las administraciones locales

en este campo’”’.

En la Ley Organica de Educacion (L.O.E.), 2006: en los Articulos 1, 2 'y 22 dispone lo

siguiente:
Titulo Preliminar. Capitulo I: principios y fines de la educacion, Articulo 1: Principios:

f) “La orientacion educativa y profesional de los estudiantes, como medio necesario para
el logro de una formacién personalizada, que propicie una educacion integral en

>

conocimientos, destrezas y valores.’
Titulo Preliminar. Capitulo I: principios y fines de la educacion, Articulo 2: Fines:

f) “El desarrollo de la capacidad de los alumnos para regular su propio aprendizaje,
confiar en sus aptitudes y conocimientos, asi como para desarrollar la creatividad, la iniciativa

personal y el espiritu emprendedor”.
i) “La capacitacion para el ejercicio de actividades profesionales”.
Capitulo I11. Educacién secundaria obligatoria. Articulo 22. Principios generales:
N
=
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3. “En la educacion secundaria obligatoria se prestara especial atencion a la orientacion
educativa y profesional del alumnado .

En la actual Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad
(LOMCE), solo hace referencia a la orientacion educativa y cambia en relacion a la anterior ley
la (LOE) en el Art. 25., organizacion del cuarto curso de Educacion Secundaria Obligatoria,
punto 9, donde se elaboran itinerarios para orientar al alumnado en la eleccién de las materias

troncales de opcion.

2.1.2.- La orientacion educativa en Andalucia

Tras la Constitucion de 1978, la estructura autonémica del Estado queda renovada,
formando un acontecimiento nuevo en materia de educacion. Efectuando de la Administracion
del Estado los traspasos de funciones y servicios a las diversas Comunidades Autdénomas,
siendo estas las que elaboran sus normativas especificas, y, dentro de ella, la regulacion de los

servicios de orientacion.

A continuacion, se expone la trayectoria legislativa de nuestra Comunidad Auténoma en
materia de orientacion educativa en los Institutos de Educacion Secundaria (IES), siendo las

siguientes:

“DECRETO 213/1995 de 12 de septiembre, por el que se regulan los Equipos de
Orientacion Educativa”. (BOJA de 29-11-95).

“ORDEN de 23/7/2003, por la que se regulan determinados aspectos sobre la
organizacion y funcionamiento de los Equipos de Orientacion Educativa”. (BOJA 13/8/2003).

“INSTRUCCIONES de 28/7/2006, de la Direccion General de Participacion y
Solidaridad en la Educacidn, para la aplicacion de lo establecido en la Orden de 23 de julio de
2003, por la que se regulan determinados aspectos sobre la organizacion y funcionamiento de

los Equipos de Orientacion Educativa”.
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“DECRETO 327/2010, de 13 de julio, por el que se aprueba el Reglamento Organico de
los Institutos de Educacion Secundaria”. (BOJA 16/07/2010).

En la LEY 17/2007, de 10 de diciembre, de Educacion de Andalucia. La Ley de
Educacién de Andalucia (L.E.A.) en los siguientes Articulos 5, 7, 66, 137, 139 y 144 hace

referencia sobre la orientacion educativa.

2.1.3.- La orientacion educativa en los institutos de Educacion Secundaria

Después de repasar la legislacion educativa, sacamos en conclusion que la orientacion
educativa debe contribuir al desarrollo de una ensefianza de calidad en el sistema educativo, de
modo que se facilite la incorporacion y el transito por el sistema educativo de cada alumno o
alumna en las condiciones méas adecuadas para favorecer su progreso personal, académico y

social, en el seno de un grupo diverso.

Bajo el epigrafe "Orientacion educativa y atencion a la diversidad” se agrupa todo el
conjunto de medidas contempladas en el sistema educativo y en los centros escolares para
adecuar la ensefianza a las caracteristicas y necesidades personales del alumnado: el sistema de
orientacion y las estructuras que lo sustentan, las medidas de atencion a la diversidad, las
medidas de compensacion de situaciones sociales o culturales desfavorecidas y la
escolarizacion del alumnado con necesidades educativas especiales por condiciones personales

de discapacidad o sobredotacion (Educacion Especial).

La orientacion educativa y la atencion a la diversidad, al ser principios basicos de la
educacion, forman parte de los objetivos de todos los centros de ensefianza y de las funciones

que todo el profesorado en su conjunto debe ejercer.

La orientacion educativa supone la puesta en marcha por parte del centro escolar de un
conjunto de actuaciones encaminadas a asegurar por un lado una educacion integral del
alumnado y por otro un proceso educativo que se ajuste al maximo a las caracteristicas y
necesidades de todos y cada uno de ellos y ellas. Por ello, todos los centros deben de elaborar

Planes de Accién Tutorial y de Orientacion Educativa y Profesional, a la vez que definir los
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mecanismos Yy cauces que se van a utilizar para atender a la diversidad del alumnado (Bizquera,
1998).

En los IES, se contemplan entre los érganos de coordinacion docente, la existencia de
Departamentos de Orientacion, cuyas funciones se agrupan en torno a la elaboracion y
desarrollo de los planes de orientacién y accion tutorial, la evaluacion psicopedagogica y el
disefio, y la aplicacion de medidas de atencién a la diversidad. Forman parte de los
Departamentos de Orientacion los/as orientadores/as (profesores/as especialistas en Psicologia
y Pedagogia) y profesorado que atienden al alumnado con necesidades educativas especiales o
participan en el desarrollo de programas especificos como los de diversificacion curricular o el
de compensacion de desigualdades en educacion.

Las funciones y tareas de asesoramiento y apoyo se llevan a cabo por el Departamento de
Orientacion, cuya finalidad es contribuir al desarrollo del Plan de Orientacion Académica y
Profesional del alumnado, asignandose principalmente al profesor/a especialista en Psicologia

y Pedagogia, organizandose en varias areas de intervencion:

v’ La colaboracion con la Jefatura de Estudios en la coordinacion de la orientacién y la

accion tutorial y el trabajo de los tutores.

v La contribucion a la revisién y mejora del Plan de Orientacion del instituto, realizando
propuestas a la Comision de Coordinacion Pedagdgica y al Claustro de acuerdo con las

aportaciones del equipo de tutores.

v' El asesoramiento y apoyo a los tutores en el desarrollo de sus funciones,
fundamentalmente en las reuniones periddicas que con los tutores de un mismo nivel

deben ser convocadas por la Jefatura de Estudios.

v La atencion directa a alumnos y padres en las horas que el profesor especialista en

Psicologia y Pedagogia debe tener reservadas en su horario a tal fin.
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2.2.- Teoria de las inteligencias multiples y su aplicacion a la orientacién vocacional

La Teoria de las Inteligencias Mdltiples es pluralista. Gardner (1994) reconoce que las
personas son diferentes y tienen varias capacidades de pensar y diversas maneras de aprender.
Esta teoria demuestra que cada alumno/a es Unico y responde a esto mediante el desarrollo de

la instruccion basada en las diferencias del alumnado.

Gardner (1994) explica que una inteligencia supone la habilidad de resolver problemas o
crear productos de necesidad en cualquier cultura o comunidad; es una coleccion de
potencialidades biopsicoldgicas que mejoran con la edad. El considera que es mejor describir
la competencia cognitiva humana usando el término “inteligencias” en el cual agrupa: los

talentos, habilidades y capacidades mentales de un individuo (Gardner, 1994).

Afirma que todas las personas estan dotadas de cada una de estas inteligencias, aunque
una persona podria ser mas talentosa en una inteligencia que otras. También, varia en la
combinacion de inteligencias y la capacidad de desarrollarlas. Asimismo, Gardner dice que casi
todos los roles culturales requieren una combinacion de inteligencias. El cree que la mayoria
funciona con una o dos inteligencias sumamente desarrolladas, con las otras mas o menos

desarrolladas o relativamente en un estado de espera (Gardner, 1995).

Esta teoria no duda de la existencia del componente general de la inteligencia; lo que le
produce indecisién es la explicacion de ella. Gardner (1994) es neutral en relacion a la
naturaleza contra la crianza en concordancia a la herencia de ciertas inteligencias, considera la
importancia de la herencia y las experiencias ricas; por ejemplo, la educacion, un ambiente feliz

en casa, etc.

Las inteligencias multiples y las funciones diferentes de un individuo estan vinculadas a
ciertas partes del cerebro. Es la razon en que esta teoria es atractiva para el profesorado,
orientadores/as e investigadores/as; siendo aplicable en el contexto educativo (Gardner, 1995).
La verdad es que Gardner habia examinado muchos estudios en su libro Estructura de la Mente;
delineo e identificd las inteligencias basadas en sus investigaciones empiricas de las ciencias

del cerebro, la antropologia, la psicologia, y otras disciplinas (Gardner, 1994).
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En su basqueda de un concepto de la inteligencia diferente y mas compasiva, Gardner
tuvo que investigar la evidencia de varias fuentes y decidié utilizar ocho criterios para

identificar las inteligencias y considerarlas parte de su teoria.

Segun Gardner (1994), el primer signo o criterio usado fue un estudio de las regiones
cerebrales dafiadas. El segundo signo fue la existencia de nifios/as prodigios, y otras personas
excepcionales. El tercero, la existencia de una o mas funciones cerebrales que desempefian una
funcién esencial. EI cuarto, un grupo definible de acciones que indican el dominio de las
habilidades. El quinto, la posibilidad a traves de la evolucion. El sexto, una susceptibilidad de
la codificacion de un sistema de simbolos. El séptimo, el apoyo de las tareas psicoldgicas que
revelan que unas habilidades son (0 no son) manifestaciones de las mismas inteligencias, y por
ualtimo, el apoyo de los datos psicométricos. Después de considerar todos estos criterios,

Gardner inicialmente identifico siete inteligencias, pero mas tarde afiadio una mas a su lista.

2.2.1.- Tipos de inteligencias maltiples

Empezaremos con una descripcion de cada inteligencia. Es importante saber las
caracteristicas a fin de que se puedan identificar en los/as alumnos/as y asi potenciar mejor sus
capacidades y habilidades. Hay ocho inteligencias que el Howard Gardner ha reconocido en
todos los seres humanos: la linguistica, la musical, la l6gica-matematica, la espacial, la
cinestésico-corporal, la intrapersonal, la interpersonal, y la naturalista. Se habla de la
posibilidad de que exista una nueva inteligencia, la inteligencia existencial, capacidad para

plantearse preguntas fundamentales sobre el ser humano, la existencia y Dios (Gardner, 1994).
2.2.1.1.- Inteligencia linguistica

La inteligencia lingiiistica es una de las inteligencias “object-free”, o libre de objetos, que
no esta relacionada con el mundo fisico. Utiliza ambos hemisferios del cerebro, pero esta
ubicada principalmente en el crtex temporal del hemisferio izquierdo que se llama el Area de

Broca (Gardner, 1995).

Es la inteligencia méas reconocida en la ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera

porque abarca el leer, el escribir, el escuchar, y el hablar. Esta inteligencia supone una
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sensibilidad al lenguaje oral o escrito y la capacidad de usar el lenguaje para lograr éxito en
cualquier cosa. Incluye la habilidad en el uso de la sintaxis, la fonética, la semantica y los usos
pragmaticos del lenguaje (la retorica, la mnemanica, la explicacion y el matelenguaje). Por lo
general, las personas que prefieren esta inteligencia no tienen dificultades en el explicar, el
ensefar, el recordar, el convencer, ni el bromear. Es la inteligencia de los abogados, los autores,

los poetas, los maestros, los cémicos, y los oradores (Gardner, 1995).

2.2.1.2.- Inteligencia musical

La inteligencia musical al igual que la lingiistica es otra inteligencia “object-free”, libre
de los objetos (Gardner, 1994). Su ubicacion neuroldgica es principalmente en el hemisferio
derecho; en el 16bulo frontal derecho y el 16bulo temporal (Gardner, 1995).

Esta inteligencia incluye la “capacidad de percibir las formas musicales”. ES una facilidad
en la composicion, la interpretacion, la transformacion, y la valoracion de todo tipo de masica
y sonidos (Gardner, 1994). Se presenta con una “sensibilidad al ritmo, cadencias, tono y timbre,
los sonidos de la naturaleza y medio ambiente”. Estos son los alumnos que pasan mucho tiempo
cantando, escuchando mausica, tocando los instrumentos, asistiendo a conciertos, creando
musica o rap, o canturreando cuando estudian. Es la inteligencia de los amantes de la musica:
los compositores, los cantantes, los ingenieros de sonido, los musicos, los profesores de la

mausica, etc. (Gardner, 1995).

2.2.1.3.- Inteligencia l6gica-matematico

La inteligencia l6gica-matematica es una de las inteligencias mas reconocidas en las
pruebas de la inteligencia. “Se corresponde con el modo de pensamiento del hemisferio l6gico
y con lo que nuestra cultura ha considerado siempre como la Gnica inteligencia”. Se sita en el
hemisferio izquierdo porque incluye la habilidad de solucionar problemas légicos, producir,
leer, y comprender simbolos matematicos, pero en realidad utiliza el hemisferio derecho
también, porque supone la habilidad de comprender conceptos numéricos en una manera mas
general. Esta inteligencia implica la capacidad de usar los nimeros eficazmente, analizar
problemas l6gicamente e investigar problemas cientificamente (Gardner, 1995). Estas personas

disfrutan solucionando misterios, trabajando con nimeros y calculos complejos, contando,
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organizando informacion en tablas, arreglando ordenadores, haciendo rompecabezas de ingenio
y logica, y jugando videojuegos. También, pueden estimar, adivinar, y recordar nimeros y
estadisticas con facilidad. Es la inteligencia de los matematicos, los cientificos, los ingenieros,
y los logicos (Gardner, 1995).

2.2.1.4.- Inteligencia espacial

La inteligencia espacial abarca la capacidad de formar e imaginar dibujos de dos y tres
dimensiones y el potencial de comprender, manipular y modificar las configuraciones del
espacio amplio y limitado (Gardner, 1994). Para las personas cuya inteligencia mas desarrollada
es la espacial, es facil recordar fotos y objetos en lugar de palabras; se fijan en los tipos de
carros, bicicletas, ropa, y pelo. Estos individuos prefieren pasar el tiempo dibujando,
garabateando, pintando, jugando videojuegos, construyendo modelos, leyendo mapas,
estudiando ilusiones oOpticas y laberintos. Es la inteligencia de los arquitectos, los pilotos, los
navegantes, los jugadores de ajedrez, los cirujanos, los artistas; los pintores, los artistas graficos,

y los escultores (Gardner, 1995).

2.2.1.5.- Inteligencia cinestésico-coporal

Esta inteligencia constituye la capacidad de usar el cuerpo (en total o en partes) para
expresar ideas, aprender, resolver problemas, realizar actividades, o construir productos
(Gardner, 1995). Son aquellas personas que aprenden las destrezas fisicas rapidamente y
facilmente; les encanta moverse y jugar deportes; su parte favorita de la escuela es el recreo o
la clase de educacion fisica. Pueden bailar con gracia, actuar, e imitar los gestos y expresiones
de varias personas. Estas personas piensan cuando se mueven, y pueden aprender mejor cuando

estan moviéndose.

Algunas personas pueden hablar una nueva lengua facilmente con casi ninguna
interferencia del acento de su primera lengua; posiblemente éstas son las personas inteligentes
cinestésicamente, las que pueden controlar los masculos en la boca que forman palabras. Esta
es la inteligencia de los atletas, los bailarines, los actores, los cirujanos, los artesanos, los
inventores, los mecanicos, y las profesiones técnicas (Gardner, 1995). Gardner explica que hay

una conexion entre las inteligencias “object-related”, o relacionadas al mundo de los objetos.
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2.2.1.6.- Inteligencia interpersonal

La inteligencia interpersonal abarca la capacidad de fijarse en las cosas importantes para
otras personas—acordandose de sus intereses, sus motivaciones, su perspectiva, su historia
personal, sus intenciones, y muchas veces prediciendo las decisiones, los sentimientos, y las
acciones de otros (Gardner, 1994). Los individuos primordialmente con la inteligencia
interpersonal son aquellas personas que les gusta conversar, aprender en grupos o en parejas, y
trabajar o hacer actividades con otras personas. Pasan mucho tiempo ayudando a personas y
alistandose como voluntario para varias causas importantes, son buenos mediadores de
conflictos sociales. Estos son los individuos que conocen a mucha gente. Son buenos
comunicadores, usando el lenguaje corporal y verbal. Ademaés, tienen muchos amigos,
sinceramente sintiendo carifio por otros, y entendiendo como motivar a los demas. Es la
inteligencia de los/as docentes, los terapéuticos, los/as consejeros/as, los/as politicos, los/as

comerciales, y los/as lideres religiosos (Gardner, 1995).

2.2.1.7.- Inteligencia intrapersonal

Segun Gardner (1994), la inteligencia intrapersonal define la capacidad de conocerse a
uno mismo; entender, explicar y discriminar los propios sentimientos como medio de dirigir las
acciones y lograr varias metas en la vida. Se ubica en los I6bulos frontales. Incluye la capacidad
de verse a si mismo segln los ojos de los demas; las personas con este tipo de inteligencia en
la mayor medida pueden describirse a si mismo precisamente con las descripciones de otras
personas. Por lo general, estas personas prefieren trabajar independientemente, pensar en su
futuro, reflexionar, establecer unas metas y lograrlas; tienen un buen uso de los procesos de
autoconfianza, autoestima, autocomprension, y automotivacion. Ademas, ellos/as tienen un
buen sentido de sus fortalezas y sus dificultades, y piensan profundamente de cosas importantes
para si mismo. Usualmente esta inteligencia se manifiesta con la inteligencia linglistica, debido
a su caracter tan personal e interno, pero utiliza todas las inteligencias de cierta medida en el
proceso de reflexion. La intrapersonal es la inteligencia de los/as tedlogos/as, los/as docentes,

los/as psicdlogos/as y los/as consejeros/as. (Gardner, 1995).
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2.2.1.8.- Inteligencia naturalista

La inteligencia naturalista esta determinada por una sensibilidad a las formas naturales y
las caracteristicas geoldgicas de la tierra: las plantas, los animales, y las formaciones de las
nubes. Abarca la capacidad de distinguir y clasificar los detalles y los elementos del ambiente

urbano, de los suburbios o el rural.

Estas personas disfrutan acampar, ir de caminata, cuidar a las mascotas, y averiguar y
categorizar los nombres y los detalles de las personas, los animales, las plantas, y los objetos
en su ambiente. Esta inteligencia es mas importante para las culturas dependientes de la caza,
la pesca, y la vendimia. Es la inteligencia de los/as cientificos/as naturales y sociales, los/as
poetas, y los/as artistas; por lo general, reconocen los detalles y utilizan la habilidad de la

percepcion en estas profesiones. (Gardner, 1995).

2.3.- Aplicacion de las inteligencias multiples en la orientacion vocacional

El Ministerio de Educacion y Cultura - MEC sefiala la naturaleza de la orientacién como
desarrollo de un proceso de orientacion para que el alumnado alcance la madurez vocacional.
El desarrollo de la madurez decisoria y vocacional que implica la capacitacion para la toma de
decisiones autdbnomas acordes con sus capacidades e intereses, tiene implicaciones intelectuales
muy amplias: no sélo de representacion o aprehension de la realidad, sino también de toma de
conciencia, de valorar, de comparar y de supeditar unas expectativas a otras, que deben ser

ensefadas.

Segun Ander-Egg (2007), la orientacion educativa interviene en los siguientes &mbitos:

e Orientacién Personal, a través del proceso de ayuda para que el sujeto llegue a un
conocimiento de si mismo y de su entorno, para ser capaz de resolver sus propios
problemas.

e Orientacién Escolar para mejorar el rendimiento académico, el desarrollo de aptitudes
y la adaptacion al centro.

« Orientacién Profesional que ayuda al alumnado a elegir y prepararse para una profesion.
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« Orientacion Familiar para asesorar y colaborar con la familia en la educacion de sus

hijos/as, haciéndoles més participes en el proceso educativo.

Las fases en las que se divide la Orientacion educativa y se llevandose a cabo, son:

o Laevaluacion inicial: con el fin de lograr una primera evaluacion del problema, debe

recabarse la informacion necesaria.

« Elperiodo exploratorio: pretende un completo conocimiento de las multiples facetas

que integran la personalidad del individuo.

En este ultimo periodo se distinguen dos fases:

o La diagndstica, en donde el/la orientador/a se preocupa por el rendimiento
académico y madurez general del alumno/a; dominio de los materiales
instrumentales y técnicas; procesos de pensamiento y lenguaje; mundo de intereses,
actitudes, valores y rasgos personales; procesos de habituacién y adaptacion;

anomalias y trastornos del aprendizaje.

e La predictiva, en la que debe determinarse qué queremos predecir: éxito en
determinadas materias, mayor ajuste emocional, cambio de conductas; y luego,
como efectuaremos el prondstico, con qué datos y qué criterios de referencia o

validez.

Actualmente se establecen cuatro modelos de intervencion en Orientacion educativa

(Rodriguez, Alvarez, Echevarria y Marin, 1993):

e« Modelo de servicios: de tipo terapéutico, su objetivo principal es satisfacer

necesidades de caracter personal, educativo y socio profesional del individuo.

e Modelo de servicios actuando por programas: en el que se parte del analisis del
contexto. La unidad de intervencion es el grupo-clase, los objetivos son preventivos

y de desarrollo.
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e Modelo de programas: en este se analiza el contexto para detectar necesidades, se
formulan objetivos, se planifican actividades, se pone en marcha y se evalda el

programa.

e Modelo de consulta: en el que la intervencion es indirecta, individual y/o grupal. Se
parte de una informacion y clasificacion del problema, se disefia un plan de accion,

se ejecuta y, posteriormente se evalla y se dan sugerencias al consultante.

o Modelo tecnoldgico: este Gltimo ha sido propuesto por Rodriguez Espinar. Se basa
en sistemas y/o programas auto-aplicables, centrandose en la informacion y

orientacion vocacional, en presencia del orientador/a que actia como consultor/a.

Por otro lado, la teoria de las Inteligencias Mdltiples de Gardner no se desarrolla como
una construccion del pensamiento en si, como plantearon los autores Piaget, Vigostky y
Feurstein, sino lo hace presente en la utilizacion indistinta de los conocimientos de inteligencia,

capacidades y habilidades.

“Si yo simplemente hubiera puesto de manifiesto que el ser humano posee diferentes
talentos, semejante afirmacion hubiera sido incontrovertible, y mi libro hubiera pasado
desapercibido. Pero yo tomé deliberadamente la decisién de escribir acerca de las
“inteligencias multiples” ... “inteligencias” para subrayar que estas capacidades son tan

fundamentales como las que tradicionalmente detecta el test de C.1.”” (Gardner, 1995, p.13).

“Llamar a unos talentos y a otras inteligencias pone en evidencia este sesg0. Llamemosla

a todas “talentos” si se quiere; o llamémoslas “inteligencias”. (Gardner, 1995, p. 51).

En el ambito escolar puede cobrar sentido la teoria debido a que no muestra grandes
dificultades en su comprensidn, siendo practica y mostrando sentido a las experiencias de la
historia personal. Permitiendo esto una determinacion en la evaluacion de las habilidades
personales, no como algo secundario, sino como una extensién fundamental en el espacio

personal y escolar. Pudiéndolas ver ahora como inteligencias y no como cualidades neutras
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seguin se podian apreciar anteriormente, renovandose y con una valoracion mas beneficiosa.
Ademas, esto nos puede permitir comprender mejor y aplicar ciertos programas de orientacion

en el ambito escolar.

Dado lo anterior, el alumnado se ve beneficiado en su elecciéon vocacional y para su
posterior insercion socio laboral, ya que debido a su ampliacion y claridad de quienes son, al
reevaluar sus revisiones personales y al descubrir una inteligencia posible a desarrollar, se

fortalecen mas para desarrollarse en un espacio propio y en equidad con su mundo.

Llegado a este punto, se ha de tener claro que la vocacion no es algo que aparezca, en la
mayoria de los casos de la noche a la mafiana o0 de manera espontanea, sino que es parte de un
proceso que se desarrolla en el tiempo. No es inamovible, sino que tiene que ser reorientada
para que se equilibre la balanza entre lo que gusta hacer y lo que sabe hacer, aqui es donde entra
en juego la teoria de las inteligencias multiples, es la clave para que los/as alumnos/as elijan la
carrera que mejor se adapta a sus capacidades y habilidades y vaya en relacion a su profesion

deseada.

Como hemos podido comprobar, la orientacién vocacional consiste en asociar nuestras
aptitudes y actitudes en una carrera que se acople a nuestras capacidad y habilidad para resolver
problemas, es decir nuestra inteligencia para desarrollar teorias constructivas con el fin de
desenvolver una profesion que se acople a nuestras preferencias aptitudinales, siendo este el
punto de conexién del marco tedrico. Por ello y como podemos distinguir en el cuadro 3, se
desarrolla la conexion entre las inteligencias maultiples, educacion reglada y el perfil
profesional, con el fin de que nos ayude en la investigacion a la hora de aclarar qué se quiere

investigar en los sujetos del estudio.
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Cuadro 3.
Conexion entre las inteligencias multiples, educacion reglada y profesiones.

Ramas de conocimiento que
agrupan enseinanzas de Grados

Inteligencias Modalidades Bachillerato Ocupaciones/Profesiones

= . — Contable, agente de seguros,
Inteligencia L.ogico . ) . . . . e S o
Modalidad de Ciencias y Tecnologia Ingenieria y Arquitectura matematico/a, cientifico/a, economista,

ingenieria, informaticos, auditor.

Matematico

Escritor/a, locutor/a de radio, o
g e . ’ 2 : : television, periodista, abogado/a,
Inteligencia Lingiiistica Modalidad de Humanidades y Ciencias Sociales !
Ciencias Sociales y Juridicas editor/a de textos, traductor/a,
dramaturgo, bibliotecario/a.

Ciencias de la Salud

Disjockey, fabricante de instrumentos,
o ) g afinador/a de pianos, compositor/a,

Inteligencia musical 3 . ’ :
Ciencias ingeniero/a de sonido, corista, cantante,

profesor/a de musica.
Psicoterapeuta, actor, actriz,
agronomo/a, mecanico/a, artesano/a,
Inteligencia Corporal/ Kinestésico profesor/a de educacion fisica
Ciencias de la Salud coreografo/a,  joyero/a, ciruyjano/a,
mimo, deportista profesional.

Ciencias

Modalidad de Ciencias y Tecnologia

Ciencias de la Salud

Ciencias Sociales y Juridicas Adnunistrador/a,  gerente,  director/a,

docentes, socidlogo/a, psicologo/a,
= 3 s : 3z e, antropologo/a, medico/a, relacionista
Inteligencia Interpersonal Modalidad de Humanidades y Ciencias Sociales Siblics! vendoidon/a publici Poliles
Ciencias de la Salud sacerdote, monja, educador/a social,

trabajador/a social, actor, actriz.

~ . : ’ o : R ’ o Consejero/a, asesor/a, psicologo/a,
Inteligencia Intrapersonal Modalidad de Humanidades y Ciencias Sociales Ciencias Sociales y Juridicas -
terapeuta, filosofo/a, tedlogo/a.

Fuente: Elaboracion propia.
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3.- OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

La finalidad de este estudio es conocer si el tipo de inteligencia multiple dominante
guarda relacion con la opcion elegida en Bachillerato (o formacion profesional) y la carrera que
se esta cursando, identificando el papel que ha desempefiado la orientacién en esta eleccidn.

3.1.- Objetivos especificos

Para poder cumplir la finalidad general de nuestro trabajo, debemos lograr previamente

la consecucidn de los siguientes objetivos especificos:
v Descubrir las inteligencias multiples en las que destacan los sujetos objeto del estudio.

v Conocer si los/as alumnos/as tenian claro o han tenido dificultad en la eleccion de una
carrera habiendo recibido orientacion vocacional en la etapa de 4° de la ESO o Ciclo
Formativo de Grado Superior.

v Indagar si el alumnado que realiz6 un tipo de modalidad de estudio secundario, esta

relacionado con el Grado que estudia en la actualidad.

v Determinar si existe relacion entre la inteligencia dominante y la eleccion realizada en
la ensefianza secundaria postobligatoria, asi como entre la inteligencia dominante y la

eleccion de la carrera que se esta cursando.

v' Comprobar la relacién existente entre la orientacién vocacional recibida en 4° de la
E.S.O. y laafinidad entre el Grado curso con la inteligencia dominante que poseen los/as

alumnos/as.

v Explorar la viabilidad y utilidad que la teoria de las IMs puede tener dentro de un modelo

de orientacién vocacional y profesional en el sistema educativo.

(08
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4.- DISENO METODOLOGICO

En esta parte respondemos a la pregunta relativa a como hemos investigado el problema.
Es el marco estratégico constituido por los métodos, universo (poblacion) y muestra, técnicas
(procedimientos), e instrumentos que hemos empleado para la ejecucion de la exploracion de
investigacion para dar respuesta a los objetivos del estudio, y asi dar una respuesta al problema

de investigacion.

4.1.- Método de investigacion

Para este proyecto aplicaremos una metodologia no experimental o ex post-facto,

concretamente un estudio descriptivo, tipo encuesta, realizandose en una sola etapa.

Este método es sin duda el mas utilizado en la investigacion social, para su aplicacion
seguiremos los modelos habituales y distintas fases en cuanto a seleccion de sujetos,

elaboracion del cuestionario, administracion, analisis de los resultados, etc.

La investigacion ha sido de naturaleza descriptiva, correlacional, debido que en un primer

momento se ha descrito y caracterizado la dinAmica de cada una de las variables de estudio.

Los estudios descriptivos tratan sobre la descripcion de fendmenos para conocer de forma
sistematica la realidad, cambios producidos por el paso de los tiempos, similitudes con otros

fendmenos, etc. (Bisquera, 2004).

Los estudios correlacionales comprenden aquellos estudios en los que estamos
interesados en descubrir o aclarar las relaciones existentes entre las variables mas significativas,

mediante el uso de los coeficientes de correlacion. (Bisquera, 2004).

El procedimiento de disefio y validacion ha sido fundamental para el trabajo de
investigacion cuya intencién era indagar a través del conocimiento de la inteligencia multiple
dominante en los sujetos encuestados, con el objetivo de establecer una relacion entre

orientacién vocacional mas concreta y adecuada entre el alumno/a y su eleccion de carrera.
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4.2.- Poblacion y muestra

4.2.1.- Poblacién

La poblacion estd constituida por 1.034 alumnos/as de primer curso de tres centros
universitarios (Facultad de Ciencias de la Educacion, Facultad de Bellas Artes y Escuela
Universitaria de Ingenieria Técnica Agricola) de la Universidad de Sevilla y el Conservatorio
Profesional de Danza “Antonio Ruiz Soler”. Se eligen estos grados porque representan en un

conjunto, carreras relacionadas con los diferentes tipos de inteligencias.

4.2.2.- Muestra

Los criterios que hemos establecido a la hora de realizar la seleccion del grupo de sujetos
a investigar, han sido alumnado de primer curso matriculado en centros universitarios de Sevilla

y/o centros profesionales reglados.

El objetivo inicial marcado fue de conseguir entre 200-250 cuestionarios, consiguiendo
un total de 265 muestras, aunque por no cumplir determinados requisitos del estudio se tuvieron
que desechar 8 muestras, obteniendo un total de 257 muestras reales (que representa
aproximadamente un cuarto de la poblacién total, 24,85%); se ha procurado obtener
representacion de las principales ramas del conocimiento cdmo podemos observar su
composicion en la tabla 1. Tratandose de un muestreo incidental (por la dificultad para acceder
al campo que hacia inviable una seleccion aleatoria) y no probabilistico, no se garantiza la
representatividad de la muestra. Se han elegido carreras que representan las distintas
inteligencias, contactando con los profesores/as para la administracién de los cuestionarios. En
el siguiente punto desarrollamos con mas detalle todo este proceso. Se ha de decir que, aunque
la muestra no es representativa, se parece a la poblacion y al menos permite realizar un estudio

exploratorio cuyas conclusiones pueden ser pertinentes.
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Tabla 1.
Instituciones, grados de conocimiento y nimero totales y porcentaje de poblacién y muestra
Instituciones Grqdo§ de Poblacion® Muestras | Muestras | Muestras %
conocimientos Totales Perdidas Reales
Facultad de Bellas Artes Bellas Artes 180 75 6 69 38,33%
Conservatorio Profesional de
Danza “Antonio Ruiz Soler” Danza 90 60 60 66,66%
Escuela Universitaria de .
Ingenieria Técnica Agricola - A!nrg;?(;?rzliza 225 21 21 9,33%
ETSIA g
Facultad de Ciencias de la Educacién
Educacion Primaria 539 109 2 107 19.85%
TOTAL 1.034 265 8 257 24,85%

NOTA: *Datos extraidos del Anuario estadistico 2014/2015 de la Universidad de Sevilla

Se ha de indicar que el acceso al campo ha sido de gran dificultad, primero por la negacion
de acceso a las aulas por partes de profesores/as los centros universitarios en los cuales se

contactaron, y segundo, por la falta de alunando en las aulas en el momento de administrar el

cuestionario.

4.3.- Acceso al campo

Si entendemos por campo el lugar donde se encuentran los/as sujetos objeto de estudio,
el acceso constituye el eje central para poder obtener y generar informacién. Para poder llegar
a los sujetos y que realicen el cuestionario deberemos tener la ayuda y autorizacion del

profesorado que imparte docencia en asignaturas de primero de grado y que puedan estar en

cada aula de la Facultad, haciéndose de la siguiente forma:

1. Establecido las ramas de conocimiento en las cuales se van a intervenir, en primer lugar,
se establece contacto con el profesorado encargado de imparticion de clases en el aula
donde se deseaba administrar el cuestionario, debido a la negacion de los mismos para
ello, se procedio al conocimiento y contacto del director/a de Departamento o equipo de
gobierno de los centros universitarios. Contactando via email y explicando el objetivo
de la investigacion y solicitando una entrevista personal para pedir autorizacion para
administrar la encuesta a los/as alumnos/as, asi como para aclarar cualquier sugerencia
0 duda que le pudieran surgir tras el email. Decir, que no todos los/as directores/as o

equipo de gobierno respondieron al primer email de contacto, recurriendo al silencio

como negacion a la participacion.
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2. Una vez confirmado por parte del director/a y/o equipo de gobierno la autorizacion para
suministrar la encuesta. Se pasa a identificar y contactar con el profesorado concertado
una cita para explicar el proyecto y organizar calendario. En algunos casos ha sido el
mismo/a director/a que ha contactado con los/as profesores/as, organizando ellos/as
mismos/as las fechas y horarios para la administracion de la encuesta.

3. Una vez en el aula se explica el objetivo que persigue la administracion de la encuesta

y se pasa a su realizacion.

4.4.- Técnica e instrumento de recogida de datos

La técnica usada para la recogida de datos ha sido la encuesta, muy utilizada en el &mbito
educativo por su aparente facilidad para la obtencion de datos, y util para la descripcion y la
prediccion de un fendmeno (Bisquerra, 2004). Por ello, y segun la metodologia descriptiva y
correlacional de la investigacion, ya anteriormente sugerida, se optd por la encuesta como
método de trabajo y dentro de ésta la técnica seleccionada ha sido el cuestionario, por entender
que es un instrumento valido para obtener la informacidn que necesitamos, teniendo en cuenta
el caracter del estudio. El cuestionario es la técnica mas utilizada en investigacion educativa,
ya que su objetivo es obtener de forma sistemética y ordenada, informacion sobre las variables

que intervienen en la investigacion.

El instrumento utilizado para la investigacion, denominado ‘“Cuestionario de
Inteligencias Multiples” (véase Anexo 1), fue un instrumento de produccién propia, por ello,
inevitablemente debia ser validado a través de algin procedimiento sistematico adecuado, por

lo que se sometid a validacidn de contenido por expertos/as.

Dicho cuestionario esta dividido en tres dimensiones. La primera de ella, denominada
“Informacion de caracter general” compuesta por cinco preguntas semi-cerradas con el objetivo
de conseguir informacidon sobre el centro en el que estudia, el grado que estudia, edad, sexo v,
por ultimo, nivel de estudios. La segunda, “Experiencia previa en el ambito de la orientacion
vocacional” estd dividida en cuatro items cerrados dicotomicos, teniendo como proposito
apreciar si los sujetos han recibido una orientacion vocacional adecuada antes de ingresar en

bachillerato. La tercera y Ultima dimension, “Percepcion sobre inteligencia mtltiple” dividida

Investigacion LObIMs

W
{e)



E Inteligencias Muiltiples

en cuarenta items, estructurada aleatoriamente en cinco items pertenecientes a cada una de las
inteligencias maltiples y con una respuesta de verdadero o falso segun cada caracteristica fuerte
de la persona. Como anexo al cuestionario, se presenta la “Hoja del alumno/a/, donde cada
sujeto afiade los datos en relacién a la inteligencia multiples méas sobresalientes y marcados de
la tabla anterior, siendo el resultado del cuestionario y solucion de la inteligencia maltiple que
la persona posee, haciendo en la misma una breve explicacién de cada una de las inteligencias.
Se ha de comentar, que esta hoja se le da al/la alumno/a para que pueda leerla con tranquilidad
y apreciar el tipo de inteligencia que posee.

4.5.- Validacién del cuestionario

Como hemos comentado anteriormente, el cuestionario, al ser de elaboracion propia, se
ha tenido que validar, por ello, esta experiencia de validacion por expertos/as que se presenta a
continuacion fue segmento fundamental del trabajo de investigacion. A través de la validez de
contenido se trata de determinar hasta donde los items de un instrumento son representativos

del dominio o universo de contenido de la propiedad que se desea medir.

En relacion a los/as expertos/as, decir que son pertenecientes a la Facultad de Ciencias de
la Educacion, Universidad de Sevilla, siendo seleccionados al azar, cuya trayectoria se
caracteriza por una larga experiencia en la ensefianza superior y en investigacion educativa. El
contacto con ellos/as se hizo via email, contactando con cincuenta y dos expertos/as y en el
primer contacto se adjunta tanto el cuestionario de inteligencias multiples al que validar como
el cuestionario para su validacion. En dicho email, se afiade una descripcion breve con el
objetivo que se pretende con ello, como de la investigacion a llevar a cabo; de los cincuenta y
dos expertos/as contactados aceptaron participar en el proceso, ocho expertos/as,
conformandose asi cuatro grupos por departamentos de dos especialistas cada uno segun
podemos observar en la tabla 2. Teniendo cada uno/a de ellos/as los conocimientos necesarios

para una valoracion experta del contenido del cuestionario.
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Tabla 2.
Grupo de expertos/as por departamentos
Expertos/as Departamentos
Experto/a 1 MIDE — Metodologia de Investigacion y Diagnéstico Educativo
Experto/a 2 DOE
Experto/a 3 MIDE
Experto/a 4 THEPS
Experto/a 5 THEPS — Teoria e Historia de la Educacion y Pedagogia Social
Experto/a 6 Psicologfa Social
Experto/a 7 DOE - Didactica y Organizacion Escolar
Experto/a 8 Psicologfa Evolutiva y de la Educacion

Fuente: Elaboracién propia

La metodologia usada para la validacién del cuestionario fue tipo encuesta, para ello, se
cred un cuestionario de validacion (véase Anexo 2). En el cuadro 4 podemos apreciar como

queda la estructura el cuestionario de validacion de expertos/as.

Cuadro 4.
Estructura del cuestionario de validacion por expertos/as
Cuestionario de validacién

N° de preguntas: 6
Ne de items: 15
Categorias a evaluar:
1.- Informacion de caracter general (4 items).
2.- Percepcion en el ambito de la orientacion (4 items).
3.- Percepcion sobre Inteligencia Multiple (6 items).
4.- Valoracion general del cuestionario (1 item).
Formulacion de items:
Para el grado de relevancia, claridad, calidad, adecuacion y efectividad se emplea la valoracion mediante una escala
de Likert de 4 puntos (1. Mala 2. Regular. 3 Buena 4 Excelente). En cada categoria se ofrece una pregunta adicional
de modificaciones que harian. En la categoria 3 se afiade una pregunta sobre si agregaria alguna pregunta y por
Gltimo en la categoria 4, se plasma dos preguntas, una sobre la percepcion general del cuestionario y la segunda,
una de observaciones y recomendaciones.

Fuente: Elaboracién propia

A continuacién, el andlisis que se expone se centra en la interpretacion de estadisticos
descriptivos de los items comprendidos en el cuestionario de validacion El analisis se ha llevado
a cabo con el programa estadistico informatico Statistical Package for the Social Sciences -
SPSS21 de IBM.
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Tabla 3.
Descriptivos de los items comprendidos en el cuestionario de validacion por los expertos/as

N Rango Minimo Maximo Media Desv. tip.
Claridad de la informacion 8 2,00 2,00 4,00 3,3750 , 74402
Adecuacion a los/as 8 1,00 3,00 4,00 3,6250 ,51755
destinatarios/as
Longitud del texto 8 1,00 3,00 4,00 3,8750 ,35355
Calidad del contenido 8 1,00 3,00 4,00 3,5000 ,53452
Claridad 8 2,00 2,00 4,00 3,3750 ,74402
Adecuacion 8 2,00 2,00 4,00 3,5000 ,92582
Longitud 8 1,00 3,00 4,00 3,7500 ,46291
Calidad 8 2,00 2,00 4,00 3,1250 ,83452
Orden logico de presentacion 8 1,00 3,00 4,00 3,6250 ,51755
Claridad en la redaccion 8 2,00 2,00 4,00 3,3750 , 714402
Adecuacion de las opciones de 8 2,00 2,00 4,00 3,5000 ,75593
respuesta
Cantidad de preguntas 8 1,00 3,00 4,00 3,5000 ,53452
Adecuacion a los/as 8 1,00 3,00 4,00 3,6250 ,51755
destinatarios/as
Eficacia para proporcionar los 8 2,00 2,00 4,00 3,5000 ,75593
datos requeridos
Validez de contenido del 8 1,00 3,00 4,00 3,3750 ,51755
cuestionario
N valido (segun lista) 8

Como podemos apreciar en la tabla 3, las valoraciones muestran mayoritariamente un
acuerdo entre todos/as los/as expertos/as en cada uno de los items preguntados. Los estadisticos
de tendencia central, concretamente la media aritmética se sitia en valores proximos a 3,5. La
dispersion vendria a confirmar que la mayoria de los/as expertos/as han elegido valores que no

se distancian demasiado de la media (valores 3 y 4, como comentabamos mas arriba).

En conclusion y de acuerdo con las valoraciones de los/as expertos/as, el cuestionario

utilizado retine evidencias positivas de validez de contenido.

El siguiente andlisis descriptivo se centra en la interpretacion de las representaciones
gréficas con resultados agrupados de las partes que componen el cuestionario: 1.- Informacion
de caracter general, 2.- Percepcion en el ambito de la orientacion, 3.- Percepcion sobre
Inteligencia Multiple, 4.- Valoracion general del cuestionario. En cada parte se exponen tanto

los resultados cuantitativos como los cualitativos.
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Grafica 1.

Resultados cuantitativos de la validacion por expertos/as sobre la informacion de caracter general.

1.- Informacion de caracter general

1 2 3 4 5 6 7 8
m Claridad de la informacion ® Adecuacién a los/as destinatarios/as
= Longitud del texto Calidad del contenido

Como podemos apreciar en la grafica 1 la mitad de los/as expertos/as se muestran muy
favorables en relacion a la informacion de carécter general, dando un valor de 4 a todos los
items. En oposicién, los cuatros restantes dan una valoracién de 3 en diversos items y de 4 en
el item de longitud del texto. Hay que sefialar, que solo un experto/a, concretamente el nimero
7, ha puntuado por debajo de 3, dando un valor de 2 en la claridad de la informacion, en cierto
modo no es significativo ya que la mayoria de los/as expertos/as valoran 3 o por encima de 3.

Los resultados cualitativos en relacion a esta dimension se pueden estimar en la grafica 2:

Y
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Grafica 2.
Resultados cualitativos de la validacion por expertos/as sobre la informacion de caracter general

Modificaciones que haria en la Informacion de caracter general: (@ respuestas)

En las opciones de acceso por mayores, creo que es mas adecuado hablar de “rama’ en singular.

En este protocelo de experto, primero dices que el estudio va dirigido a 4° ESO y luego a 4° ESO + Ciclo Formativo
de Grado Superior. ;? Ademas, haces alusidn a “inteligencia multiple”, cuando debia decir "inteligencias maltiples”.

Lo anterior hace que en la pregunta 1.1 preguntes por "Grado”, cuando estudiar ESO no es ningun Grado. Debes
pulir esto cambiande la pregunta para que sea aplicada a todo. Algo come "curso actual’, aunque luego lo

preguntas en la 1.4 de nuevo. No sé el sentido que le quieres dar a esta pregunta.

En la pregunta 1.4 no se sabe si preguntas por estudios terminades a la fecha o por el curse actual que esta
haciendo el alumno/a. Define esto claramente para evitar equivocos.

No hago ninguna modificacion

Incluiria la Facultad en la que realiza sus estudios.

Se podria afiadir en el punto 1.4. el apartado "Ciclo Formativo de Grade Medio”, ya que se puede acceder al mismo
reuniendo, entre otros, los requisitos académicos siguientes: titulo de Graduado en Educacion Secundaria; titulo
Profesional Basico o médulos obligatorios de un PCPI.

Eliminar definicion entre paréntesis de anénimo.

Mejoraria el texto de |a presentacion del cuestionario

Pondria solo inteligencia, quitaria inteligencia mualtiple en la informacion.

Gréfica 3.
Resultados cuantitativos de la validacion por expertos/as sobre la percepcion en el ambito de la orientacion

2.- Percepcion en el ambito de la
orientacion

1 2 g 4 5 6 7 8

m Claridad m Adecuacién = Longitud Calidad

Segun observamos en la gréafica 3, se aprecia que tres de los/as expertos/as han dado un
valor de 4 a todos los items, significando que los items tienen claridad, adecuacién, longitud y

calidad dentro del indicador de percepcién en el &mbito de la orientacién. Los items menos

o~
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valorados se centran en dos de los/as expertos/as, concretamente el n° 6 y 7, valorando con un

2 los items de calidad y adecuacidn, asi como un/a de ellos/as le da un valor de 2 a la claridad
de los items.

En la grafica 4, podemos observar los resultados cualitativos:

Grafica 4.
Resultados cualitativos de la validacion por expertos/as sobre la percepcion en el &mbito de la orientacion

Modificaciones que haria de la percepcién en el ambito de orientacion:

(8 respuestas)

En el titulo; quedaria mejor "experiencia previa en el ambito de la crientacion”

Ortografia: en la pregunta 2.3, el "cuande” ne va con tilde. En la 2.4, el signo de interregacion de inicio ; debe ir
justo después de la coma.

La pregunta 2.1 ";recibiste algin tipo de orientacién?” puede ser demasiado genérica para estas edades.
¢"Orientacion” de qué? El concepto que un alumno de esa edad pueda tener del término "Orientacion’ no es el que
nosotros como educadores tenemos. Por tanto, sugiero que se defina mejor: orientacion de qué tipo, para qué...

Ejemplo: zrecibiste algun tipo de orientacién educativa para continuar con tus estudios, buscar algin trabajo..?

En la pregunta 2.2 puede ocurrir gue no se entienda el concepto de “inteligencias maltiples’. Habria que pulir la
pregunta. Y anadiria el "educativa” a erientacién, como en la pregunta anterior.

Neo hage ninguna medificacion
Ne haria ninguna medificacion.
Se pregunta por inteligencias maltiples, siendo éste un constructo que la poblacion destinataria no conozca.

Creo que habria o bien definir previamente que se entiende por inteligencias mdltiples o bien utilizar algdn
sinénimo. Dudo que chavales de bachillerato sepan gue son las inteligencias maltiples.

Por otra parte creo que hay que matizar y aclarar mas las preguntas que se formulan. Por ejemplo "Cuando
cursabas 4° de ESO (o en |a preparacion del Acceso para Mayares), zrecibiste algin tipo de orientacion? No

sabemos sobre qué tipo de orientacién se pregunta. Orientacion sexual?, espacial?

Especificar que tipo de orientacion reciben, asi come revisar cada pregunta, habria que reformularlas.

S
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Gréfica 5.
Resultados cuantitativos de la validacion por expertos/as sobre la percepcion sobre inteligencias maltiples

3.- Percepcion sobre inteligencias multiples

a|alalala|alalal sl a4 sl 4|aal4|a|allalala|4|a afllala|af
N | W3 E 3| 3 3 3333l 3M3[3/330 |3
| || L] || [ || - || - || - 20 |20 |2| || L] ||
1 2 3 4 5 6 7 8
® Orden logico de presentacion m Claridad en la redaccion
= Adecuacién de las opciones de respuesta Cantidad de preguntas
m Adecuacion a los/as destinatarios/as m Eficacia para proporcionar los datos requeridos

En lo referente a la percepcion sobre las inteligencias multiples, podemos observar en la
grafica 5, la existencia de una gran variedad de valoraciones en relacién a los items
comprendidos, excepto tres items de los/as expertos/as, n® 6 y 7 dan una valoracion de 2, el
resto de valoraciones es de valoracion 3 o por encima de 3. Esto da a entender que los items
cumplen con cénones de orden l6gico de presentacion, claridad en la relacion, adecuacion de
las opciones de respuesta, cantidad de preguntas, adecuacion a los/as destinatarios/as y la

eficacia para proporcionar los datos requeridos.
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Grafica 6.

Resultados cuantitativos de la validacion por expertos/as sobre la percepcion en referencia a las inteligencias
multiples

Meodificaciones que haria a las preguntas: ¢ respuesias

Tjo, |2 dltima pregunta de este cusstionario de validacion esta repetida.
En lo que respecta al mventario de | me parece cormecto y adecuado;

24 queé ta refieres con "eficacia para proporcionar los datos requeridos™ Mo sé =i "eficacia” es el mejor término.
Intento entender la pregunta (lo que quieres preguntar] y asi he contestado. Tengo mis dudas de que con esas
preguntas vayas 2 tener el perfll gue buscas. Pero creo que por eso haces el estudio, ; no? Para ver qué preguntas
definen o no cada perfil. Pero para esto no vale un juicio de expertos, sino analisis estadisticos avanzados (como
un analisis factorial que te parmita reducir el nibmens de items y ver =i realmiente kos elementos que has asocizdo 2
cada inteligencia (factor) son los gue dicen ser. Esto sena validar 100% el cuestionario y no otra cosa. Este juicio
de experto apenas te dard una referencia de |z validez de comtenida, akgo muy limitada.

“Mas" va con tilde en este cusstionano.
En las preguntas 32 y 24, deberia ir el “solo(a)” v el "amigas(as)’, como has puesto en aotras. =)

Lo de ¥ y F puede confundir a estas edades y tender a querer verlo toda V. ; 5e pueden cambiar las opoiones Wy F
par otras dos con menos significado? Quitaria el "y te parece que la afirmacian es verez” porgue puede confundir.
Dejana el enunciado mas clano respecto a que es "2lgo que con lo que bl te identificas”, por ejemplo, y pedinia “si" o
‘no=5SoM.

[En cuanto & la hoja del lumnio, no termina de ver |as definiciones que has sporiedo de cada una inteligenciza. Mo
me parecen busnas definiciones que aclaren 2 los alumnos/as, especialments las tres Uitimas. Ejempla: la
inteligencia infrapersonal no tiene nada gue ver con ser mas 0 menos tmido e introvertido. ;7 O gueeenla
interpersonal tengan que ser lideres de sus grupos a la fuerza. La definicion de |a inteligencia naturalista me parece
simipde, que no dira muche 2 un nino/a de esa edad.

Mo hago ninguna modificacion

Modificacion de |a redaccion de los items 17 y 31.

ftermi 17: "M fue facil aprender a montar en bicicleta o patinar”.

ftern 31 “Me guesta cuidar la naturaleza, por todios los beneficios gue nos proparcionz’.

Revizar e planteamiento |2 respussta a los items segln 52 tenga o no una ‘caracteristica fuerte”. Sena
recomendable hablar en términos de "comportamientos que mas definen a la persona”™

Revisar el iterm 10 gue esta formulado en negativa y reformularia en positiva.

S sugiere |2 creacion de una escala lickert con cinco opciones de respussta.

Desde mi punto de vista las instrucciones habria gue mejorarias porgue NO quedan claras. La redaccion de
algunes items tambien.

Mo es “revisalzs” como s2 dice. Deberia decir . revisa las preguntas”

Revisar los itemes, hay item gue necesitan ser de nuevao reformulados.

| b
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Grafica 7.
Resultados cuantitativos de la validacion por expertos/as sobre la valoracion general del cuestionario

Validez de contenido del cuestionario

Con respecto a la validez de contenido del cuestionario (ver grafica 7), se aprecia
claramente que cinco de los/as expertos/as valoran como “bueno” el contenido global del
cuestionario, dandoles una valoracion de 3. Mientras que tres de ellos/as valoran con

“excelente” el contenido, valorandolo con 4.

Gréfica 8.
Resultados cuantitativos de la validacion por expertos/as sobre la validacién de contenidos del cuestionario

Percepcion general sobre el cuestionario: (s respuestas)

Creo que se ajusta al fin que necesitas. Buena idea introducir lo de la autocorreccidn

De entrada, no veo mal el cuestionario. Pero la prueba de fuego, como te he comentado mas arriba, consiste en
hacer otros analisis que te permitan saber si realmente el cuestionario mide lo que mide (asociar preguntas a cada
inteligencia).

A pesar de tener 40 preguntas sobre inteligencias, se contesta rapido y no se hace pesado. Por ahi lo veo correcto.
Solo tengo algunas dudas de que con determinadas preguntas vayas a obtener el perfil que buscar de cada
inteligencia, siende muy pulcres con los conceptos de las inteligencias multiples.

Excelents, por su concrecién, claridad y extension

Interesante y Util para obtener informacidn sobre la relacidn existente entre |as inteligencias multiples y la eleccidn
de estudios.

Habria que revisar los aspectos considerados mas arriba. Parece un cuestionario autogestionado por la persona
que lo completa.

Buene aunque se puede mejorar las cuestiones dichas

Se adapta perfectamente a lo que se desea valorar.

Investigacion LObIMs
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Grafica 9.
Resultados cuantitativos de la validacion por expertos/as sobre las observaciones y recomendaciones

Observaciones y recomendaciones: (e respusstas)

Ninguna. Mucha suerte

La expresion "tu inteligencia multiple” gue se repite varias veces en el cuestionario no me parece correcta.
Aungue ya las he comentado donde correspondian, repito aqui lo mas destacado:

- Corregir erratas antes de pasarlo.

- Poner S/N en lugar de V/F.

- Muy importante: revisar las definiciones de cada inteligencia.

- Algo que no te he comentado: cuando vayas a pasar el cuestionario, primero deberias pasar las preguntas. Una
vez terminen, en otro folio pasas las instrucciones junto con la tabla para el recuento. ¥ en un tercer momento,
entregas el tercer folio con la dltima parte. Lo comento para que no influya el contenido de las hojas 2y 3 en las
respuestas, para gue no condicione al que responde.

Mo realizo ninguna observacion

Ninguna observacion aparte de la que he comentado anteriormente.

Hacer un seguimiento exhaustivo del puntaje si es realizado por los participantes en el estudio.

Ya he respondido a esta cuestion en cada apartado

Es muy interesante y Util tanto el cuestionario como el tema de que se trata.

iMucha suerte!

Podemos concluir que los/as expertos/as que se han sometido a la validacion, en su
mayoria ven bien el cuestionario a validar, asi como un grupo mayoritario lo ven excelente. Es
por ello, que el cuestionario disefiado retne evidencias a favor de la validez de sus contenidos.
Resaltar que las aportaciones de los resultados cualitativos de las personas expertas fueron

tenidas en cuenta para la mejora de la version final del instrumento (véase Anexo 3).
4.6.- Procedimientos de analisis de la informacion

Segun Kerlinger (1975, p. 96), “analizar significa establecer, manipular y resumir los
datos, para obtener respuestas a las preguntas de la investigacion ”. Es decir, con el analisis
tratamos de unificar los datos de forma clara e interpretable, de manera que se puedan estudiar

y poner a prueba las relaciones de los objetivos de la investigacion.

El tratamiento de los datos se ha realizado con el software informatico IBM SPSS

Statistics 21 (Stadistic Product & Software Solution). La eleccion de este programa se debe que

Investigacion LObIMs
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en la actualidad es uno de los més utilizado por cientificos e investigadores en el campo de las
Ciencias Sociales.

Para ello, se ha efectuado un anélisis descriptivo de las respuestas aportadas por los/as
sujetos encuestados sobre las variables de sexo, edad, curso en el que se encontraban
matriculados, modalidad de estudio y percepcién sobre la orientacion recibida, centrdndonos
en la interpretacion de la distribucion de frecuencias y representaciones gréficas de las variables
indicadas. Asi mismo, hemos aplicado unos métodos correlacionales, concretamente el
coeficiente de Contingencia y Phi para comprobar si efectivamente existe relacion significativa
entre las variables objeto de estudio. Y por Gltimo la aplicacién de un método inferencial en un
contraste no paramétrico para mas de dos muestras, concretamente la prueba de Chi-cuadrado.
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5.- RESULTADOS

Como puede apreciarse en la grafica 10, los encuestados tienen edades que oscilan entre
los 16 y 33 afios. No obstante, la mayor parte de ellos tienen menos de 21 afios (78,6%). De
hecho, las edades comprendidas entre los 18 y 20 afios son las mas repetidas, registrandose la
mayor frecuencia (72) para los sujetos con 18 afos (28%). Por el contrario, a partir de los 30 y
hasta los 33 afios, la frecuencia es muy inferior, resultando, en el mejor de los casos, igual a
uno (4%).

Gréfica 10:
Histograma de la variable “Edad”.
80 edia = 20,04

Desviacion tipica = 2,7
N=257

Frecuencia

Edad

Segun podemos observar en la grafica 11, el 71,60 %, es decir 184 de los sujetos

encuestados son mujeres, siendo 73 hombres, el 28,40%.

Gréfica 11.
Diagrama de sectores de la variable “Sexo”.

Mujeres
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En relacion al nivel de estudios y modalidad, vemos que la mayor parte de los sujetos que
se han sometido al “Cuestionario de Inteligencias Multiples” han realizado sus estudios de
bachillerato, concretamente el 91,05% y el 8,9% han realizado estudios en un Ciclo Formativo
Grado Superior (ver grafica 12). Siendo los que han estudiado bachillerato perteneciente a la
modalidad de “Ciencias Sociales” el 27,2%, el 25,3% a la modalidad de “Artes” siendo estas
dos modalidades donde se concentra el mayor numero de sujetos. En la modalidad de “Ciencias
de la Salud” tenemos el 15,2% y el 12,1% en Humanidades. Son muy pocos, el 8,6% y el 4,7%
respectivamente, los que han estudiado la modalidad de “Ciencias” y “Ciencias Tecnologias”,
segun podemos apreciar en el gréafico 13.

Gréfica 12.
Diagrama de sectores de la variable “Estudios”.

 Bachilerato
Ciclo Formativo Grado
Superior

Gréfica 13.
Diagrama de barras de la variable “Modalidad de estudios”.

30

Porcentaje

Ciencias Ciencias Ciencias de la  Humamdades Ciencias Artes Ciclo
Teenologias Sahd Sociales Formativo
Superior

Modalidad y Ciclo Formativo Superior
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Como podemos distinguir en la grafica 14, la mayor parte de los sujetos que se han
sometido a la encuesta pertenecen a la titulacion de “Grado en Educacién Primaria”,
concretamente 107 (41,6%). El 26,8% (69) de los participantes cursan el “Grado de Bellas
Artes” y el 23,3% (60) cursan “Grado Profesional de Danza”. Siendo muy pocos de ellos, el

8,2% (21) alumnos/as del “Grado en Ingenieria Agricola”.

Gréfica 14.
Diagrama de barras de la variable “Grado que estudias”.

120=

1007

80—

60

Frecuencia

20

Bellas Artes Danza Ingenieria Agronémica Educacion Primaria

Grado que estudias

Con respecto a las inteligencias multiples en las que destacan (sobresalen) los/as sujetos
objeto del estudio, seguin podemos advertir en la grafica 15 la mayoria de ellos/as, el 61,1%,
tienen mas de una inteligencia sobresaliente, siendo el 10,5% el porcentaje de sujetos en los
que no sobresalen en ninguna inteligencia. El 8,6% de los sujetos poseen una “inteligencia
interpersonal” y el 6,2% los que destacan en “inteligencia musical”. Con menor porcentaje
podemos ver que el 3,9% de los/as encuestados/as tienen una “inteligencia lingiiistica e
intrapersonal” y el 2,3% una “inteligencia naturalista”. Por el contrario, en las “inteligencia
Kinestésico corporal” y “l6gico matematico™, la frecuencia es muy inferior, resultando, en el mejor de

los casos igual a 1,9% y 1,6% respectivamente. Se ha de comentar que la “inteligencia espacial” que

tendria la letra “C” no la ostentan ninguno de los sujetos encuestados.

U
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Grafica 15.
Diagrama de barras de la variable “Tipo de inteligencias miltiples sobresaliente”

G0 51,1

40

Porcentaje

207

10,5
8.6
6.2 .
39 39
I_. e L. ]
] 1 | | ] [] 1 |
i B D E F G i

Wingnna Mas deuna
sobresals sobresale

Tipo de Inteligencias Mltiples Sobresaliente

NOTA: las letras corresponden a las siguientes inteligencias: A) Inteligencia Linglistica, B) Inteligencia Logica matematico,
D) Inteligencia Cinestésico corporal, E) Inteligencia Musical, F) Inteligencia Intrapersonal, G) Inteligencia Interpersonal, H)
Inteligencia Naturalista.

En la tabla 4, podemos observar como el 60,3% del alumnado han recibido algun tipo de
orientacion vocacional cuando cursaban 4° de la E.S.O. Siendo el 39,7% de alumnos/as no
recibieron ningun tipo de orientacion vocacional. Por el contrario, 115 (60,3%) del alumnado
no han recibido orientacion sobre sus potencialidades o capacidades. Los que si lo han recibido

han sido 102 (39,7%), segun se observa en la tabla 5.

Tabla 4.
Cuando cursabas 4° de ESO (o0 en la preparacion del Acceso para Mayores), ¢recibiste algin tipo de orientacion
vocacional?

Frecuencia Porcentaje valido
Si 155 60,3
Vélidos No 102 39,7
Total 257 100,0
Tabla 5.
¢Has recibido alguna orientacion sobre tus potencialidades o capacidades?
Frecuencia Porcentaje vélido
Si 102 39,7
Validos No 155 60,3
Total 257 100,0

Segun podemos observar en la tabla 6, el 52,5% de los/as alumnos no tenian definido lo
que le gustaria estudiar. Sin embargo, el 47,5% del alumnado si tenian definido los estudios que

le gustaban. Existe una diferencia minima entre la dificultad en la eleccion de la carrera
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universitaria y la no dificultad, siendo el 50,2% (129) de los/as alumnos/as les han resultado
dificil la eleccion de la carrera universitaria y el 49,8% (128) no le han resultado dificil dicha

eleccidn, tal y como podemos apreciar en la tabla 7.

Tabla 6.
Cuando preparabas 4° de ESO, ¢tenias definido qué te gustaria estudiar?
Frecuencia Porcentaje valido
Si 122 47,5
Vélidos No 135 52,5
Total 257 100,0
Tabla 7.

¢Al finalizar la ESO o en el transcurso de Bachillerato u otra etapa educativa, la eleccion de la carrera universitaria ha
sido dificil para ti?

Frecuencia Porcentaje valido
Si 129 50,2
Validos No 128 49,8
Total 257 100,0

En cuanto a la relacion entre las variables “Cuando cursabas 4° de ESO (o en la
preparacion del Acceso para Mayores), /recibiste algun tipo de orientacién vocacional?” y
“Cuando preparabas 4° de ESO, ;tenias definido qué te gustaria estudiar?”, se puede apreciar
en la tabla 8, el grado de significacion obtenido (,001) esta por debajo de un nivel de
significacion 0,01, por lo que podemos afirmar, con un nivel de confianza del 99%, que existe

relaciéon entre las dos variables en cuestion.

Tabla 8.

Valor del coeficiente de correlacion Phi para las variables “Cuando cursabas 4° de ESO (o en la preparacion del Acceso
para Mayores), ¢recibiste algun tipo de orientacion vocacional?” y “Cuando preparabas 4° de ESO, ¢tenias definido
gué te gustaria estudiar?”

Valor Sig. Aproximada
Nominal por nominal Phi -200 001
V de Cramer ,200 ,001
N de casos validos 257

Advirtiendo el signo negativo del coeficiente, las relaciones se establecen entre las
modalidades 0 y 1 de cada variable, concretamente entre no recibir algin tipo de orientacion
vocacional y tener definido lo que le gustarian estudiar, y recibir algun tipo de orientacion
vocacional y no tener definido lo que le gustarian estudiar (ver tabla 9). Es decir, 61 de los/as
alumnos/as que no han recibido algun tipo de orientacion vocacional cuando cursaban 4° de la
E.S.O. (0 en la preparacion del Acceso para Mayores) tenian definido lo que les gustaria
estudiar, aunque 41 de ellos no tenian definido lo que le gustaria estudiar. Al igual que los

alumnos que recibieron algun tipo de orientacion vocacional y que no tenia definido lo que le
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gustaria estudiar eran 94 y 61 tenian claro lo que les gustaria estudiar y recibieron ningan tipo

de orientacion vocacional.

Tabla 9.

Tabla de contingencia para las variables “Cuando cursabas 4° de ESO (o en la preparacién del Acceso para Mayores),
¢recibiste algun tipo de orientacion vocacional?” y “Cuando preparabas 4° de ESO, ¢tenias definido qué te gustaria
estudiar?”

Cuando preparabas 4° de ESO, (tenias
definido qué te gustaria estudiar? Total
No (0) Si (1)
Cuando cursabas 4° de ESO (o en la preparacion del No (0) 41 61| 102
Acceso para Mayores), ;recibiste algun tipo de
orientacion vocacional? Si (1) 94 61| 155
Total 135 122 | 257

En cuanto a la relacion entre las variables “Cuando cursabas 4° de ESO (o en la
preparacion del Acceso para Mayores), jrecibiste algun tipo de orientacion vocacional?” y “; Al
finalizar la ESO o en el transcurso de Bachillerato u otra etapa educativa, la eleccion de la
carrera universitaria ha sido dificil para ti?”, podemos observar en la tabla 10, el grado de
significacion obtenido (,760) esta por encima de 0,05, por lo que ni tan siquiera con un nivel de
confianza del 95% podemos llegar asumir que exista relacion entre las dos variables. El valor
del coeficiente Phi (0.019) es practicamente O lo que indica que no existe asociacion entre
ambas variables y, por tanto, el haber recibido o no orientacion al final de la ESO no se relaciona
con manifestar dificultades a la hora de elegir la carrera.

Tabla 10.
Valor del coeficiente de correlacion Phi para las variables “Cuando cursabas 4° de ESO (o en la preparacion del Acceso

para Mayores), ¢recibiste algin tipo de orientacion vocacional?” y “;Al finalizar la ESO o en el transcurso de
Bachillerato u otra etapa educativa, la eleccidn de la carrera universitaria ha sido dificil para ti?”

Valor Sig. Aproximada
Nominal por nominal Phi 019 760
V de Cramer ,019 ,760
N de casos validos 257

Tabla 11.
Tabla de contingencia para las variables “Cuando cursabas 4° de ESO (0 en la preparacién del Acceso para Mayores),
¢recibiste algun tipo de orientacion vocacional?” y “; Al finalizar la ESO o en el transcurso de Bachillerato u otra etapa
educativa, la eleccion de la carrera universitaria ha sido dificil para ti?”
¢Al finalizar la ESO o en el transcurso de
Bachillerato u otra etapa educativa, la eleccion de
la carrera universitaria ha sido dificil para ti?

Total

No (0) Si (D)
Cuando cursabas 4° de ESO (o en la No (0 52 50 102
preparacion del Acceso para Mayores), 0(0)
¢recibiste algun tipo de orientacion .
vocacional? Si(@) 16 9 155
Total 128 129 257
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En lo que se refiere a la relacion entre las variables “;Has recibido alguna orientacion
sobre tus potencialidades o capacidades?” y “;Al finalizar la ESO o en el transcurso de
Bachillerato u otra etapa educativa, la eleccion de la carrera universitaria ha sido dificil para
ti?”, podemos observar en la tabla 12, el grado de significacion obtenido (,510) esté por encima
de 0,05, por lo que ni tan siquiera con un nivel de confianza del 95% podemos llegar asumir
que exista relacion entre las dos variables. El valor del coeficiente Phi (0.041) es practicamente
0 lo que indica que no existe asociacion entre ambas variables y, por tanto, el haber recibido o
no orientacién sobre sus potencialidades o capacidades, no se relaciona con tener definido lo

que le gustarian estudiar.

Tabla 12.
Valor del coeficiente de correlacion Phi para las variables “¢Has recibido alguna orientacion sobre tus potencialidades
o capacidades?” y “Cuando preparabas 4° de ESO, ;tenias definido qué te gustaria estudiar?”

Valor Sig. aproximada
Nominal por nominal Phi ,041 ,510
V de Cramer ,041 ,510
N de casos validos 257

Tabla 13.
Tabla de contingencia para las variables “;Has recibido alguna orientacion sobre tus potencialidades o capacidades?”
y “Cuando preparabas 4° de ESO, ¢tenias definido qué te gustaria estudiar?”

Cuando preparabas 4° de ESO, itenias definido
qué te gustaria estudiar? Total
No (0) Si (1)
¢Has recibido alguna orientacién sobre ~ No (0) 84 71 155
tus potencialidades o capacidades? ST (D) 51 51 102
Total 135 122 257

En referencia a la asociacion entre las variables “;Has recibido alguna orientacion sobre
tus potencialidades o capacidades?” y “; Al finalizar la ESO o en el transcurso de Bachillerato
u otra etapa educativa, la eleccion de la carrera universitaria ha sido dificil para ti?”, podemos
advertir en la tabla 14, el grado de significacion obtenido (,575) esta por encima de 0,05, por lo
que ni tan siquiera con un nivel de confianza del 95% podemos llegar asumir que exista relacion
entre las dos variables. El valor del coeficiente Phi (0.035) es practicamente 0 lo que indica que
no existe asociacion entre ambas variables y, por tanto, el haber recibido o no orientacion sobre
sus potencialidades o capacidades, no se relaciona con manifestar dificultades a la hora de elegir

la carrera.
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Tabla 14.

Valor del coeficiente de correlacion Phi para las variables “;Has recibido alguna orientacion sobre tus potencialidades
o capacidades?” y “; Al finalizar la ESO o en el transcurso de Bachillerato u otra etapa educativa, la eleccién de la
carrera universitaria ha sido dificil para ti?”

Valor Sig. Aproximada
Nominal por nominal Phi ~035 975
V de Cramer ,035 ,575
N de casos validos 257

Tabla 15.

Tabla de contingencia para las variables “;Has recibido alguna orientacion sobre tus potencialidades o capacidades?”
y “¢Al finalizar la ESO o en el transcurso de Bachillerato u otra etapa educativa, la eleccién de la carrera universitaria
ha sido dificil para ti?”

(Al finalizar la ESO o en el transcurso de
Bachillerato u otra etapa educativa, la eleccion de Total
la carrera universitaria ha sido dificil para ti?
No (0) Si (1)
¢Has recibido alguna orientacién sobre  No (0) 75 80 155
tus potencialidades o capacidades? Si (1) 53 49 102
Total 128 129 257

En cuanto a la relacion a las variables “Modalidad de estudio secundario” y “Grado que
estudian”, se puede comprobar en la tabla 16, que el valor de Chi-cuadrado para 18 grado de
libertad es igual a 175,153 y a este le corresponde una significacion bilateral de ,000.
Considerando que esta por debajo de un nivel de significacién 0,01, por lo que podemos afirmar,
con un nivel de confianza del 99%, que existen diferencias en el grado que cursan en funcién del

bachillerato cursado.

Tabla 16.
Resultado de la prueba de Chi-cuadrado
Valor al Sig. asintotica (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 175, 153a 18 ,000
Razon de verosimilitudes 177,746 18 ,000
Asociacion lineal por lineal 15,611 1 ,000
N de casos validos 257

A juzgar por los resultados de la tabla 17, podriamos afirmar que, quienes han estudiado

las modalidades de “Ciencias” se asocia principalmente a “Danza” e “Ingenieria Agrondomica”.
El alumnado que eligieron para sus estudios la modalidad “Ciencias de la Salud”, se
encuentran por encima de lo esperado y por orden, en “Danza”, Educacion Primaria” y

“Ingenieria Agronémica”.

En la modalidad de “Humanidades”, se concentra por encima de lo esperado en el Grado

de “Educacion Primaria”. Al igual que los/as alumnos/as que realizaron sus estudios en la

Investigacion LObIMs

Ul
(0 )



Fitme, LA
2R () RIENTACION
Ay VOCACIONAL

E Inteligencias Muiltiples

modalidad “Ciencias Sociales”, concuerdan por encima de lo esperado en el Grado de

“Educacion Primaria”, aunque en mayor medida que en anterior.

En el caso del alumnado que estudi6 la modalidad de “Artes”, se encuentran por encima

de lo esperado en el Grado de “Bellas Artes” y “Danza” (més en el primero que en el segundo).

Y, por ultimo, los/as alumnos/as que eligieron para sus estudios un Ciclo de Formacién
Superior, en este caso, han sido en Arte y Administracion, lo hacen por encima de lo esperado
en Grado Profesional de “Danza” y en el Grado de “Educacion Primaria” (mdas en el primero

que en el segundo).

Tabla 17.
Frecuencias observadas y esperadas para las variables “Modalidad de estudio secundario” y “Grado que estudian”.

Grado que estudias
Bellas Ingenieria Educacion | Total
Danza P o
Artes Agrondmica Primaria
Recuento 2 4 3 3 12
Ciencias Frecuencia
esperada 3,2 2,8 1,0 50| 12,0
Recuento 3 1 10 8 22
Ciencias Tecnologias Frecuencia
esperada 5,9 51 1,8 92| 22,0
Recuento 3 12 6 18 39
Ciencias de la Salud Frecuencia
esperada 10,5 9,1 3,2 16,2 39,0
. Recuento 8 5 0 18 31
Modalidad y - -
CFS Humanidades Frecuencia 8.3 72 25 12.9] 31,0
esperada
Recuento 7 12 2 49 70
Ciencias Sociales Frecuencia 188| 163 5.7 201| 70,0
esperada
Recuento 46 18 0 1 65
Artes Frecuencia
esperada 17,5| 15,2 53 27,1 65,0
Ciclo Formativo Grado Efecgueenr:(?ia 0 8 0 10 18
Superior esperada 48 4,2 1,5 75| 18,0
Recuento 69 60 21 107| 257
Total Frecuencia 69,0 60,0 21,0 107,0| 257,0
esperada

En cuestion a las variables “Modalidad de estudio secundario” e “Inteligencia
Lingtiistica”, podemos observar en la tabla 18, el grado de significacion alcanzado (,035) esta
por debajo de un nivel de significacion de ,05, por lo que podemos afirmar con un nivel de
confianza de 95% que existe correlacion entre la modalidad de estudios secundarios
(bachillerato y ciclo formativo grado superior) y la inteligencia linguistica de los/as alumnos/as

encuestados/as.

9
Investigacion LObIMs (O
6



Tabla 18.

Inteligencias Muiltiples

Coeficiente de contingencia para las variables “Modalidad de estudio secundario” e “Inteligencia Lingiiistica”.

Valor

Sig. Aproximada

Nominal por nominal
N de casos validos

Coeficiente de contingencia

,282
257

,035

Atendiendo al valor del coeficiente (,282) presente en la tabla 18 y a las diferencias entre

los recuentos y las frecuencias esperadas que figuran en la tabla 19, podemos afirmar que existe

correlacion, aunque baja. La inteligencia linguistica como habilidad marcada se asocia a las

modalidades de Ciencias Sociales, asi como Artesy al Ciclo Formativo Grado Superior. Por su

parte, la habilidad linglistica sobresaliente se asocia sobre todo a Humanidades y Artes, aunque

también a Ciencias. EI no presentar este tipo de inteligencia se asocia a la modalidad de Ciencias

de la Salud, y en menor medida a Ciencias, CC. Tecnologias y CC. Sociales.

Tabla 19.
Frecuencias observadas y esperadas para las variables “Modalidad de estudio secundario” e “Inteligencia
Lingiiistica”.
Inteligencia Lingtistica
Habilidad Habilidad Total
0 -
marcada sobresaliente
Recuento 6 2 4 12
Ciencias Frecuencia
esperada 54 4,0 2,6 12,0
Recuento 13 7 2 22
Ciencias Tecnologias | Frecuencia 9.8 74 48 22.0
esperada
Recuento 23 8 8 39
Ciencias de la Salud Frecuencia
esperada 17,5 13,1 8,5 39,0
Modalidad y Humanidades Efeccuueenr:(c:)ia ° > - >
CFS 13,9 10,4 6,8 31,0
esperada
Recuento 33 29 8 70
Ciencias Sociales Frecuencia
esperada 31,3 23,4 15,3 70,0
Recuento 23 23 19 65
Artes Frecuencia
esperada 29,1 21,8 14,2 65,0
Ciclo Formativo Efeccuueenntgia 8 ! 3 18
Grado Superior 8,1 6,0 3,9 18,0
esperada
Recuento 115 86 56 257
Total Frecuencia
esperada 115,0 86,0 56,01 257,0

En relacion a las variables “Modalidad de estudio secundario” e “Inteligencia Musical” y

segun podemos apreciar en la tabla 20, el grado de significacién alcanzado (,434) esta por

encima de un nivel de significacion de ,05, por lo que podemos afirmar con un nivel de

confianza de 95% que no existe correlacién entre la modalidad de estudios secundarios
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(bachillerato y Ciclo Formativo Grado Superior) y la inteligencia linguistica de los/as

alumnos/as encuestados/as.

Tabla 20.

Coeficiente de contingencia para las variables “Modalidad de estudio secundario” e “Inteligencia Musical”.

Valor

Sig. Aproximada

Nominal por nominal
N de casos validos

Coeficiente de contingencia

,212
257

434

En el caso de que hubiésemos obtenido una correlacion significativa, atendiendo al valor

(,212), afirmariamos que es baja. Existiendo cierta tendencia entre inteligencia musical

sobresaliente y, y las modalidades de ciencias, ciencias tecnologias, ciencias de la salud,

humanidades y artes. Asi mismo, entre una inteligencia marcada musical y las modalidades

ciencia de la salud, humanidades, ciencias sociales y un Ciclo Formativo Grado Superior.

El no presentar este tipo de inteligencia se asocia a la modalidad de CC. Tecnologias y

en menor medida a Artes (ver tabla 21).

Tabla 21.

Frecuencias observadas y esperadas para las variables “Modalidad de estudio secundario” e “Inteligencia Musical”.

Inteligencia Musical

0 Habilidad Habilidad Total
marcada sobresaliente
Recuento 2 4 6 12
Ciencias Frecuencia 2.6 46 48| 12,0
esperada
Recuento 7 5 10 22
Ciencias Tecnologias Frecuencia
esperada 47 8,5 8,8| 22,0
Recuento 7 16 16 39
Ciencias de la Salud Frecuencia
esperada 8,3 15,0 15,6 39,0
. Recuento 4 14 13 31
Modalidad y - -
Humanidades Frecuencia
CFS esperada 6,6 11,9 12,4 31,0
Recuento 15 34 21 70
Ciencias Sociales Frecuencia 15,0 27.0 28.1| 70,0
esperada
Recuento 17 18 30 65
Artes Frecuencia
esperada 13,9 25,0 26,1| 65,0
Ciclo Formativo Grado Efecgueenr:gia 3 8 ! 18
Superior 3,9 6,9 72| 18,0
esperada
Recuento 55 99 103 257
Total Frecuencia 55,0 99.0 1030/ 2570
esperada

En cuanto a las variables “Modalidad de estudio secundario”

e “Inteligencia Ldgica-

matematico”. Podemos advertir en la tabla 22, el grado de significacion alcanzado (,005) esta
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por debajo de un nivel de significacion de ,01, por lo que podemos afirmar con un nivel de
confianza de 99% que existe correlacion entre la modalidad de estudios secundarios y la

inteligencia lingliistica de los/as alumnos/as encuestados/as.

Tabla 22.
Coeficiente de contingencia para las variables “Modalidad de estudio secundario” e “Inteligencia Ldgica-
matematico”.

Valor Sig. Aproximada

Nominal por nominal Coeficiente de contingencia ,315 ,005
N de casos validos 257

Atendiendo al valor del coeficiente (,315) presente en la tabla 22 y a las diferencias entre
los recuentos y las frecuencias esperadas que figuran en la tabla 23, podemos afirmar que existe
correlacion, aunque baja, entre estudiar la modalidad de ciencias tecnologias y ciencias de la
salud y tener una habilidad sobresaliente en inteligencia légica-matematico, asi como el
alumnado que ha estudiado la modalidad de ciencias, ciencias tecnologias, ciencias de la salud
y artes, y poseer una habilidad marcada en inteligencia l6gica-matematico. En la modalidad de
ciencias tecnologias se produce mas en la habilidad sobresaliente que en la marcada, sin
embargo, en la modalidad de ciencias de la salud, resalta mas la habilidad marcada que la

habilidad sobresaliente.

El no presentar este tipo de inteligencia se asocia a la modalidad de CC. Humanidades y

en menor medida a CC. Sociales y Artes.

Tabla 23.
Frecuencias observadas y esperadas para las variables “Modalidad de estudio secundario” e “Inteligencia Ldgica-
matematico”.

Inteligencia Logica-mateméatico
0 Habilidad Habilidad Total
marcada sobresaliente
Recuento 8 4 0 12
Ciencias Frecuencia 9.3 19 8| 120
esperada
Recuento 13 5 4 22
Ciencias Tecnologias | Frecuencia
esperada 17,0 3,5 15| 22,0
Recuento 23 11 5 39
Ciencias de la Salud | Frecuencia
Modalidad y esperada 302 6,2 26| 390
CFS Recuento 30 0 1 31
Humanidades Frecuencia
esperada 24,0 4,9 2,11 31,0
Recuento 58 8 4 70
Ciencias Sociales Frecuencia 54.2 11,2 46| 700
esperada
Recuento 51 12 2 65
Artes Frecuencia
esperada 50,3 10,4 43| 65,0
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. . Recuento 16 1 1 18
Ciclo Formativo Fr G
Grado Superior ecuencia 13,9 2,9 1,2| 18,0
esperada
Recuento 199 41 17 257
Total Frecuencia
esperada 199,0 41,0 17,0| 257,0

En comparacion a las variables “Modalidad de estudio secundario” ¢ “Inteligencia
Espacial” y cdmo podemos ver en la tabla 24, el grado de significacion alcanzado (,132) esta
por encima de un nivel de significacion de ,05, por lo que podemos afirmar con un nivel de
confianza de 95% que no existe correlacion entre la modalidad de estudios secundarios y la

inteligencia espacial de los/as alumnos/as encuestados/as.

Tabla 24.
Coeficiente de contingencia para las variables “Modalidad de estudio secundario” e “Inteligencia Espacial”.
Valor Sig. Aproximada
Nominal por nominal Coeficiente de contingencia ,252 ,132
N de casos validos 257

En el caso de que hubiésemos obtenido una correlacion significativa, atendiendo al valor
(,252), afirmariamos que es baja. Como se puede observar en la tabla 25, se produciria entre las
modalidades ciencias, artes y Ciclo Formativo Grado Superior, y tener una habilidad
sobresaliente en inteligencia espacial. Quien posee una habilidad marcada en inteligencia
espacial estudiaron la modalidad ciencia tecnologias, artes y Ciclo Formativo Grado Superior.

Por ultimo, el no presentar este tipo de inteligencia se asocia a la modalidad de Ciencias
de la Salud, y en menor medida a CC. Tecnologias y CC. Sociales.

Tabla 25.
Frecuencias observadas y esperadas para las variables “Modalidad de estudio secundario” e “Inteligencia Espacial”.

Inteligencia Espacial
0 Habilidad Habilidad Total
marcada sobresaliente
Recuento 7 1 4 12
Ciencias Frecuencia
esperada 55 4,3 22| 12,0
Recuento 12 8 2 22
Ciencias Tecnologias | Frecuencia
esperada 10,0 7,9 41 22,0
Recuento 21 13 5 39
Ciencias de la Salud Frecuencia
Modalidad y esperada 17.8 14,0 73] 390
CFS Recuento 18 10 3 31
Humanidades Frecuencia
esperada 14,1 111 58| 31,0
Recuento 32 25 13 70
Ciencias Sociales Frecuencia 319 251 131 70,0
esperada
Recuento 23 25 17 65
Artes Frecuencia
esperada 29,6 23,3 12,1| 65,0

Investigacion LObIMs

©

(o))
w



0 a 595
E Inteligencias Muiltiples

Ciclo Formativo Grado Ereeccuueenr:(?ia 4 10 4 18

Superior 8,2 6,4 34| 18,0
esperada
Recuento 117 92 48 257

Total Frecuencia

esperada 117,0 92,0 48,0 257,0

En relacion a las variables “Modalidad de estudio secundario” e “Inteligencia
Cenestésico-corporal”, podemos distinguir en la tabla 26 que el grado de significacién obtenido
(,424) esté por encima de 0,05, por lo que ni tan siquiera con un nivel de confianza del 95%
podemos llegar asumir que exista relacion entre la modalidad de estudios secundarios y la

inteligencia cinestésico-corporal de los/as alumnos/as encuestados/as.

Tabla 26.
Coeficiente de contingencia para las variables “Modalidad de estudio secundario” e “Inteligencia Cinestésico-
corporal”.

Valor Sig. Aproximada

Nominal por nominal Coeficiente de contingencia 214 424
N de casos validos 257

En el caso de que hubiésemos obtenido una correlacion significativa, atendiendo al valor
(,214), afirmariamos que es baja. Como se puede observar en la tabla 27, la inteligencia
cinestésico-corporal como habilidad marcada se asocia a las modalidades de Ciencias, Ciencias
y Tecnologias, CC. Humanidades, Ciencias Sociales y al Ciclo Formativo Grado Superior. Por
su parte, la habilidad cinestésico sobresaliente se asocia sobre todo a Ciencias, Ciencias y
Tecnologias, CC. Humanidades y Artes. El no presentar este tipo de inteligencia se asocia a la
modalidad de CC. Sociales y en menor medida a Ciencias, CC. Tecnologias, Humanidades y
Artes.

Tabla 27.

Frecuencias observadas y esperadas para las variables “Modalidad de estudio secundario” e “Inteligencia Cinestésico-
corporal”.

Inteligencia Cinestésico-corporal
0 Habilidad Habilidad Total
marcada sobresaliente
Recuento 11 1 0 12
Ciencias Frecuencia
esperada 10,8 8 4 12,0
Recuento 17 3 2 22
Ciencias Tecnologias | Frecuencia 198 15 7 22,0
Modalidad y esperada
Recuento 36 2 1 39
CFS Ciencias de la Salud Frecuencia 351 27 12 390
esperada ' ' ' '
Recuento 28 3 0 31
Humanidades Frecuencia
esperada 27,9 2,2 1,0 31,0
Ciencias Sociales Recuento 67 1 2 70
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Frecuencia
esperada 62,9 4.9 22| 700
Recuento 55 7 3 65
Artes Frecuencia
esperada 58,4 4,6 20| 650
Ciclo Formativo Efcuenr]toi 17 1 0 18
Grado Superior ecuencia 16,2 1,3 6] 180
esperada
Recuento 231 18 8 257
Total Frecuencia
esperada 2310 18,0 8,0| 257,0

En referencia a las variables “Modalidad de estudio secundario” e “Inteligencia
Interpersonal” y como podemos apreciar en la tabla 28, el grado de significacion obtenido (,188)
esta por encima de 0,05, por lo que ni tan siquiera con un nivel de confianza del 95% podemos
llegar asumir que exista relacion entre la modalidad de estudios secundarios y la inteligencia

interpersonal en los/as alumnos/as encuestados/as.

Tabla 28.
Coeficiente de contingencia para las variables “Modalidad de estudio secundario” e “Inteligencia Interpersonal”.
Valor Sig. Aproximada
Nominal por nominal Coeficiente de contingencia ,243 ,188
N de casos validos 257

En el caso de que hubiésemos obtenido una correlacion significativa, atendiendo al valor
(,243), afirmariamos que es baja. Segun apreciamos en la tabla 29, la inteligencia interpersonal
como habilidad marcada se asocia a las modalidades de Ciencias, Ciencias y Tecnologias,
Ciencias de la Salud y Humanidades. Por su parte, la habilidad interpersonal sobresaliente se
asocia sobre todo a Ciencias de la Salud, Humanidades, CC. Sociales y Ciclo Formativo Grado
Superior. EI no presentar este tipo de inteligencia se asocia a la modalidad de Artes y en menor

medida a CC. Tecnologias.

Tabla 29.
Frecuencias observadas y esperadas para las variables “Modalidad de estudio secundario” e “Inteligencia
Interpersonal”.

Inteligencia Interpersonal
0 Habilidad Habilidad Total
marcada sobresaliente
Recuento 2 5 5 12
Ciencias Frecuencia 24 3.9 56| 12,0
esperada
Recuento 8 9 5 22
Ciencias Tecnologias Frecuencia
Modalidad y esperada 45 1.2 104 22,0
CFS Recuento 5 15 19 39
Ciencias de la Salud Frecuencia
esperada 7,9 12,7 18,4| 39,0
Recuento 3 13 15 31
Humanidades Frecuencia
esperada 6,3 10,1 14,6 31,0
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Recuento 14 19 37 70
Ciencias Sociales Frecuencia 14,2 22,9 330| 70,0
esperada
Recuento 17 20 28 65
Artes Frecuencia
esperada 13,2 21,2 30,6| 65,0
Ciclo Formativo Grado Ereeccuueenr:(c)ia 3 3 12 18
Superior esperada 3,6 59 8,5 18,0
Recuento 52 84 121 257
Total Frecuencia
esperada 52,0 84,0 121,0| 257,0

En relacion a las variables “Modalidad de estudio secundario” e “Inteligencia
Intrapersonal”, podemos observar en la tabla 30 que el grado de significacién alcanzado (,041)
esta por debajo de un nivel de significacion de ,05, por lo que podemos afirmar con un nivel de
confianza de 95% que existe correlacion entre la modalidad de estudios secundarios y la

inteligencia intrapersonal de los/as alumnos/as encuestados/as.

Tabla 30.
Coeficiente de contingencia para las variables “Modalidad de estudio secundario” e “Inteligencia Intrapersonal”.
Valor Sig. Aproximada
Nominal por nominal Coeficiente de contingencia ,279 ,041
N de casos validos 257

Atendiendo al valor del coeficiente (,279) presente en la tabla 30 y a las diferencias entre
los recuentos y las frecuencias esperadas que figuran en la tabla 31, podemos afirmar que existe
correlacién, aunque baja, entre estudiar la modalidad de ciencias de la salud, humanidades,
ciencias sociales y Ciclo Formativo Grado Superior, y tener una habilidad sobresaliente en
inteligencia intrapersonal, asi como el alumnado que ha estudiado la modalidad de ciencias de
la salud, artes y Ciclo Formativo Grado Superior, y poseer una habilidad marcada en
inteligencia intrapersonal. En la modalidad de ciencias de la salud se produce méas en la
habilidad marcada que la habilidad sobresaliente, sin embargo, en la modalidad de Ciclo
Formativo Grado Superior, resalta mas la relacion en la habilidad sobresaliente que en la

marcada.

Por otra parte, el no presentar este tipo de inteligencia se asocia a la modalidad de Ciencias

y en menor medida a CC. Tecnologias y Humanidades.
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Tabla 31.

Frecuencias observadas y esperadas para las variables “Modalidad de estudio secundario” e “Inteligencia
Intrapersonal”.

Inteligencia Intrapersonal
0 Habilidad Habilidad Total
marcada sobresaliente
Recuento 9 1 2 12
Ciencias Frecuencia 3.9 33 49| 120
esperada
Recuento 11 4 7 22
Ciencias Tecnologias Frecuencia
esperada 7.1 6,0 8,9 22,0
Recuento 8 13 18 39
Ciencias de la Salud Frecuencia
esperada 12,6 10,6 15,8| 39,0
. Recuento 11 7 13 31
Modalidad y . -
Humanidades Frecuencia
CFS esperada 10,0 8,4 12,5 31,0
Recuento 19 17 34 70
Ciencias Sociales Frecuencia 22,6 191 283| 700
esperada
Recuento 21 23 21 65
Artes Frecuencia
esperada 21,0 17,7 26,3| 65,0
Ciclo Formativo Grado Efecéjueenr:(c:’ia 4 5 9 18
Superior esperada 58 4,9 7,3| 18,0
Recuento 83 70 104 | 257
Total Frecuencia
esperada 83,0 70,0 104,0| 257,0

En cuestion a las variables “Modalidad de estudio secundario” e “Inteligencia
Naturalista” y como podemos observar en la tabla 32, el grado de significacion obtenido (,083)
estd por encima de 0,05, por lo que ni tan siquiera con un nivel de confianza del 95% podemos
Ilegar asumir que exista relacion entre la modalidad de estudios secundarios y la inteligencia

naturalista de los/as alumnos/as encuestados/as.

Tabla 32.
Coeficiente de contingencia para las variables “Modalidad de estudio secundario” e “Inteligencia Naturalista”.
Valor Sig. Aproximada
Nominal por nominal Coeficiente de contingencia ,264 ,083
N de casos validos 257

En el caso de que hubiésemos obtenido una correlacion significativa, atendiendo al valor
(,264), afirmariamos que es baja. Segun podemos apreciar en la tabla 33, la inteligencia
naturalista como habilidad marcada se asocia a las modalidades de Ciencias, CC. Sociales y
Artes. Por su parte, la habilidad interpersonal sobresaliente se asocia sobre todo a Ciencias,
Ciencias de la Salud, Humanidades, Artes y Ciclo Formativo Grado Superior. El no presentar
este tipo de inteligencia se asocia a la modalidad de CC. Sociales y en menor medida a CC.

Tecnologias, Humanidades y Ciclo Formativo Grado Superior.
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Tabla 33.
Frecuencias observadas y esperadas para las variables “Modalidad de estudio secundario” e “Inteligencia
Naturalista”.

Inteligencia Naturalista
0 Habilidad Habilidad Total
marcada sobresaliente
Recuento 5 4 3 12
Ciencias Frecuencia
esperada 57 3,9 2,3 12,0
Recuento 14 4 4 22
Ciencias Tecnologias Frecuencia
esperada 10,5 7,2 43| 22,0
Recuento 17 11 11 39
Ciencias de la Salud Frecuencia 187 12,7 76| 39,0
esperada
. Recuento 18 6 7 31
Modalidad y - -
Humanidades Frecuencia
CFS esperada 14,8 10,1 6,0| 31,0
Recuento 38 25 7 70
Ciencias Sociales Frecuencia
esperada 33,5 22,9 13,6| 70,0
Recuento 21 30 14 65
Artes Frecuencia
esperada 31,1 21,2 12,6| 65,0
Ciclo Formativo Grado Efeccuueenr:(c:)ia 10 4 4 18
Superior esperada 8,6 59 3,5| 18,0
Recuento 123 84 50| 257
Total Frecuencia 1230 84.0 50,0 257.0
esperada

En relacion a las variables “Grado que estudian” ¢ “Inteligencia Linguistica”, podemos
apreciar en la tabla 34, el grado de significacion alcanzado (,002) esta por debajo de un nivel
de significacion de ,01, por lo que podemos afirmar con un nivel de confianza de 99% que

existe correlacion entre el grado que estudian y la inteligencia linglistica de los/as alumnos/as

encuestados.
Tabla 34.
Coeficiente de contingencia para las variables “Grados que estudias” e “Inteligencia Lingiiistica”.
Valor Sig. aproximada
Nominal por nominal Coeficiente de contingencia 271 ,002
N de casos validos 257

Atendiendo al valor del coeficiente (,271) presente en la tabla 34 y a las diferencias entre
los recuentos y las frecuencias esperadas que figuran en la tabla 35, podemos afirmar que existe
correlacién, aunque baja, entre contar con una habilidad sobresaliente en inteligencia linglistica
y estar estudiando el grado de bellas artes, asi como poseer una habilidad sobresaliente en
inteligencia linguistica y estudiar danza (méas el segundo que el primero). Sin embargo, la
relacion existente de los/as alumnos/as que estudian educacion primaria cuentan con una

habilidad marcada (mas el primero que el segundo).
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Por otra parte, el no presentar este tipo de inteligencia se asocia al Grado de Educacion

Primaria y en menor medida al Grado de Ingenieria Agronémica.

Tabla 35.
Frecuencias observadas y esperadas para las variables “Grados que estudias” e “Inteligencia Lingiiistica”.

Inteligencia Linguistica
0 Habilidad Habilidad Total
marcada sobresaliente
Recuento 23 23 23 69
Bellas Artes Frecuencia
esperada 30,9 23,1 15,0 69,0
Recuento 26 18 16 60
Danza Frecuencia 26,8 20,1 131 60,0
Grado que esperada
estudias . Recuento 13 4 4 21
Ingenl(lerla} Frecuencia
Agronomica esperada 9,4 7,0 4,6 21,0
Recuento 53 41 13 107
Educacion Primaria | Frecuencia
esperada 47,9 35,8 23,3| 107,0
Recuento 115 86 56 257
Total Frecuencia 1150 86.0 56,0 257.0
esperada

En correspondencia a las variables “Grado que estudian” e “Inteligencia Musical”, tal y
como podemos observar en la tabla 36, el grado de significacion alcanzado (,043) esta por
debajo de un nivel de significacion de ,05, por lo que podemos afirmar con un nivel de confianza
de 95% que existe correlacion entre el grado que estudian y la inteligencia musical de los/as

alumnos/as encuestados.

Tabla 36.
Coeficiente de contingencia para las variables “Grados que estudias” e “Inteligencia Musical”.
Valor Sig. aproximada
Nominal por nominal Coeficiente de contingencia ,220 ,043
N de casos validos 257

Atendiendo al valor del coeficiente (,220) presente en la tabla 36 y a las diferencias entre
los recuentos y las frecuencias esperadas que figuran en la tabla 37, podemos afirmar que existe
correlacién, aunque baja, entre el grado de danza y tener una habilidad sobresaliente en
inteligencia musical, asi como entre el grado de educacion primaria y poseer una habilidad

marcada en dicha inteligencia (mas el segundo que el primero).

El no presentar este tipo de inteligencia se asocia al Grado de Bellas Artes y en menor

medida al Grado de Ingenieria Agrondmica.
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Frecuencias observadas y esperadas para las variables “Grados que estudias” e “Inteligencia Musical”.

Inteligencia Musical
0 Habilidad Habilidad Total
marcada sobresaliente

Bellas Artes Recuento_ 19 23 27 69

Frecuencia esperada | 14,8 26,6 27,7 69,0

Danza Recuento_ 6 22 32 60

Grado que Frecuencia esperada | 12,8 23,1 24,0 60,0
estudias Ingenieria Recuento 8 7 6 21
Agronomica Frecuencia esperada| 4,5 8,1 8,4 21,0

Educacién Primaria Recuento_ 22 il 38 107

Frecuencia esperada | 22,9 41,2 429| 107,0

Total Recuento_ 55 99 103 257
Frecuencia esperada | 55,0 99,0 103,0| 257,0

En correlacion a las variables “Grado que estudian” e “Inteligencia LOgica-matematico”,
podemos apreciar en la tabla 38, el grado de significacion alcanzado (,265) esta por encima de
un nivel de significacion de ,01, por lo que podemos afirmar con un nivel de confianza de 99%
que no existe correlacion entre el grado que estudian y la inteligencia logica-matematica de

los/as alumnos/as encuestados.

Tabla 38.
Coeficiente de contingencia para las variables “Grados que estudias” e “Inteligencia Logica-matematico”.
Valor Sig. Aproximada

,170 ,265
257

Nominal por nominal
N de casos validos

Coeficiente de contingencia

Atendiendo al valor del coeficiente (,170) presente en la tabla 38 y a las diferencias entre
los recuentos y las frecuencias esperadas que figuran en la tabla 39, y si hubiese existido una
relacion estadisticamente significativa podiamos afirmar que existiria correlacion, aunque muy
baja. La inteligencia l6gica-matematico como habilidad marcada se asocia al Grado Profesional
de Danza y al Grado de Ingenieria Agrondmica. Por su parte, la habilidad l6gica-matematico
sobresaliente se asocia Unicamente al Grado de Ingenieria Agrondmica. El no presentar este
tipo de inteligencia se asocia al Grado de Bellas Artes y en menor medida al Grado de

Educacion Primaria.
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Tabla 39.
Frecuencias observadas y esperadas para las variables “Grados que estudias” e “Inteligencia Ldgica-matematico”.

Inteligencia Logica-matematico
0 Habilidad Habilidad Total
marcada sobresaliente
Recuento 56 10 3 69
Bellas Artes Frecuencia 534 11,0 46| 690
esperada
Recuento 45 12 3 60
Danza Frecuencia
Grado que esperada 465 96 401 €00
estudias . Recuento 13 4 4 21
Ingenieria Frecuencia
Agronomica 16,3 3.4 14| 21,0
esperada
Recuento 85 15 7| 107
Educacién Primaria | Frecuencia
esperada 82,9 17,1 7,1|107,0
Recuento 199 41 17| 257
Total Frecuencia 1990 41,0 17.0] 257.0
esperada

En cuanto a las variables “Grado que estudian” e “Inteligencia Espacial”, podemos
advertir en la tabla 40, el grado de significacion alcanzado (,007) estéa por debajo de un nivel de
significacion de ,01, por lo que podemos afirmar con un nivel de confianza de 99% que existe
correlacion entre el grado que estudian y la inteligencia espacial de los/as alumnos/as

encuestados.
Tabla 40.
Coeficiente de contingencia para las variables “Grados que estudias” e “Inteligencia Espacial”.
Valor Sig. Aproximada
Nominal por nominal Coeficiente de contingencia ,254 ,007
N de casos validos 257

Atendiendo al valor del coeficiente (,254) presente en la tabla 40 y a las diferencias entre
los recuentos y las frecuencias esperadas que figuran en la tabla 41, podemos afirmar que existe
correlacién, aunque baja, entre el grado de bellas artes, danza e ingenieria agronémica y tener
una habilidad sobresaliente en inteligencia espacial, asi como entre el grado de danza y poseer

una habilidad marcada en inteligencia espacial (mas el segundo que el primero).

El no presentar este tipo de inteligencia se asocia al Grado de Educacién Primaria y en

menor medida al Grado de Bellas Artes e Ingenieria Agronomica.
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Tabla 41.

Frecuencias observadas y esperadas para las variables “Grados que estudias” e “Inteligencia Espacial”.

Inteligencias Muiltiples

Inteligencia Espacial

0 Habilidad Habilidad Total
marcada sobresaliente
Recuento 32 23 14 69
Bellas Artes Frecuencia 314 247 12.9] 69,0
esperada
Recuento 15 27 18 60
Danza Frecuencia
Grado que esperada 273 215 11,2) 600
estudias . Recuento 12 5 4 21
Ingemgrlq Frecuencia
Agronomica esperada 9,6 7,5 39| 21,0
Recuento 58 37 12| 107
Educacién Primaria | Frecuencia
esperada 48,7 38,3 20,0|107,0
Recuento 117 92 48| 257
Total Frecuencia 1170 92,0 48,0 2570
esperada

En relacion a las variables “Grado que estudian” e “Inteligencia Cinestésico-corporal”,

podemos observar en la tabla 42, el grado de significacion alcanzado (,035) esta por debajo de

un nivel de significacion de ,05, por lo que podemos afirmar con un nivel de confianza de 95%

que existe correlacion entre el grado que estudian y la inteligencia cinestésico-corporal de los/as

alumnos/as encuestados.

Tabla 42.
Coeficiente de contingencia para las variables “Grados que estudias” e “Inteligencia Cinestésico-corporal”.
Valor Sig. Aproximada
Nominal por nominal Coeficiente de contingencia ,224 ,035
N de casos validos 257

Atendiendo al valor del coeficiente (,224) presente en la tabla 42 y a las diferencias entre

los recuentos y las frecuencias esperadas que figuran en la tabla 43, podemos afirmar que existe

correlacién, aunque baja, entre el grado de ingenieria agrondémica y educacion primara, y tener

una habilidad sobresaliente en inteligencia cinestésico-corporal, asi como entre el grado de

bellas artes e ingenieria agrondmica, y poseer una habilidad marcada en inteligencia

cinestésico-corporal. En el caso del grado de ingenieria agrondémica se da mas el primero que

el segundo.

Por otra parte, el no presentar este tipo de inteligencia se asocia al Grado de Educacion

Primaria y en menor medida al Grado Profesional de Danza.
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Tabla 43.
Frecuencias observadas y esperadas para las variables “Grados que estudias” e “Inteligencia Cinestésico-corporal”.

Inteligencia Cinestésico-corporal
0 Habilidad Habilidad Total
marcada sobresaliente
Recuento 56 11 2 69
Bellas Artes Frecuencia 62,0 48 21| 69,0
esperada
Recuento 57 2 1 60
Danza Frecuencia
Grado que esperada 539 42 19| 60,0
estudias . Recuento 18 2 1 21
Ingenieria Frecuencia
Agronomica 18,9 15 71 21,0
esperada
Recuento 100 3 41 107
Educacién Primaria | Frecuencia
esperada 96,2 75 3,3]107,0
Recuento 231 18 8| 257
Total Frecuencia 2310 18,0 8.0]2570
esperada

En consonancia a las variables “Grado que estudian” e “Inteligencia Linglistica”, se
puede distinguir en la tabla 44, que el grado de significacion alcanzado (,002) esta por debajo
de un nivel de significacion de ,01, por lo que podemos afirmar con un nivel de confianza de
99% que existe correlacion entre el grado que estudian y la inteligencia interpersonal de los/as

alumnos/as encuestados.

Tabla 44.
Coeficiente de contingencia para las variables “Grados que estudias” e “Inteligencia Interpersonal”.
Valor Sig. aproximada
Nominal por nominal Coeficiente de contingencia 275 ,002
N de casos validos 257

Atendiendo al valor del coeficiente (,275) presente en la tabla 44 y a las diferencias entre
los recuentos y las frecuencias esperadas que figuran en la tabla 45, podemos afirmar que existe
correlacién, aunque baja, entre el alumnado que estudia danza y el grado de educacion primaria,
y tener una habilidad sobresaliente en inteligencia interpersonal, asi como entre el grado bellas

artes e ingenieria agronémica y poseer una habilidad marcada en inteligencia interpersonal.

El no presentar este tipo de inteligencia se asocia Unicamente al Grado de Bellas Artes.

~J
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Tabla 45.
Frecuencias observadas y esperadas para las variables “Grados que estudias” e “Inteligencia Interpersonal”.
Inteligencia Interpersonal
0 Habilidad Habilidad Total
marcada sobresaliente
Recuento 23 25 21 69
Bellas Artes Frecuencia 14.0 226 325| 69,0
esperada
Recuento 7 17 36 60
Danza Frecuencia
Grado que esperada 121 19.6 82| 60,0
estudias . Recuento 4 11 6 21
Ingemgng Frecuencia
Agronomica 4,2 6,9 99| 21,0
esperada
Recuento 18 31 58| 107
Educacidén Primaria | Frecuencia
esperada 21,6 35,0 50,4|107,0
Recuento 52 84 121| 257
Total Frecuencia 52.0 84,0 1210|2570
esperada

Enrelacion a las variables “Grado que estudian” e “Inteligencia Intrapersonal”, tal y como
podemos observar en la tabla 46, el grado de significacion alcanzado (,001) esta por debajo de
un nivel de significacion de ,01, por lo que podemos afirmar con un nivel de confianza de 99%
que existe correlacion entre el grado que estudian y la inteligencia intrapersonal de los/as

alumnos/as encuestados.

Tabla 46.
Coeficiente de contingencia para las variables “Grados que estudias” e “Inteligencia Intrapersonal”.
Valor Sig. aproximada
Nominal por nominal Coeficiente de contingencia ,281 ,001
N de casos validos 257

Atendiendo al valor del coeficiente (,281) presente en la tabla 46 y a las diferencias entre
los recuentos y las frecuencias esperadas que figuran en la tabla 47, podemos afirmar que existe
correlacién, aunque baja, entre alumnados que estudian danza y el grado de educacion primara,
y tener una habilidad sobresaliente en inteligencia intrapersonal, asi como entre el grado de
bellas artes y danza, y poseer una habilidad marcada en la inteligencia objeto de estudio. En el

caso de los/as alumnos/as que estudian danza se da mas el primero que el segundo.

El no presentar este tipo de inteligencia se asocia al Grado de Bellas Artes y en menor

medida al Grado de Ingenieria Agrondmica.
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Tabla 47.
Frecuencias observadas y esperadas para las variables “Grados que estudias” e “Inteligencia Intrapersonal”.
Inteligencia Intrapersonal
0 Habilidad Habilidad Total
marcada sobresaliente
Recuento 30 19 20 69
Bellas Artes Frecuencia 223 188 27.9| 69.0
esperada
Recuento 11 21 28 60
Danza Frecuencia
Grado que esperada 19.4 16,3 24,3| 600
estudias . Recuento 13 4 4 21
Ingenl(lerlq Frecuencia
Agronomica 6,8 57 8,5| 21,0
esperada
Recuento 29 26 52| 107
Educacidén Primaria | Frecuencia
esperada 34,6 29,1 43,3|107,0
Recuento 83 70 104| 257
Total Frecuencia 83,0 70,0 104,0| 257.0
esperada

En relacion a las variables “Grado que estudian” e “Inteligencia Naturalista”, podemos
apreciar en la tabla 48, que el grado de significacion alcanzado (,002) estd por debajo de un
nivel de significacion de ,01, por lo que podemos afirmar con un nivel de confianza de 99%
que existe correlacion entre el grado que estudian y la inteligencia naturalista de los/as

alumnos/as encuestados.

Tabla 48.
Coeficiente de contingencia para las variables “Grados que estudias” e “Inteligencia Naturalista”.
Valor Sig. aproximada
Nominal por nominal Coeficiente de contingencia 271 ,002
N de casos validos 257

Atendiendo al valor del coeficiente (,271) presente en la tabla 48 y a las diferencias entre
los recuentos y las frecuencias esperadas que figuran en la tabla 49, podemos afirmar que existe
correlacién, aunque baja, entre el grado de bellas artes, grado profesional de danza y el grado
de ingenieria agronémica, y tener una habilidad sobresaliente en inteligencia naturalista, asi
como entre el grado de bellas artes y danza, y poseer una habilidad marcada en inteligencia
naturalista. En el caso de los/as alumnos/as que estudian el grado de bellas artes se da mas el
primero que el segundo, por el contrario, los/as alumnos/as que estudian danza se da mas el

segundo que el primero.

El no presentar este tipo de inteligencia se asocia Unicamente al Grado de Educacion

Primaria.
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Tabla 49.
Frecuencias observadas y esperadas para las variables “Grados que estudias” e “Inteligencia Naturalista”.
Inteligencia Naturalista
0 Habilidad Habilidad Total
marcada sobresaliente
Recuento 23 30 16 69
Bellas Artes Frecuencia 33,0 226 13.4| 69,0
esperada
Recuento 26 20 14 60
Danza Frecuencia
Grado que esperada 28,7 19.6 11,7] 600
estudias . Recuento 8 5 8 21
Ingemgrlq Frecuencia
Agronomica 10,1 6,9 41| 21,0
esperada
Recuento 66 29 12| 107
Educacién Primaria | Frecuencia
esperada 51,2 35,0 20,8|107,0
Recuento 123 84 50| 257
Total Frecuencia 1230 84,0 50,0 | 2570
esperada

Para poder analizar la asociacion existente entre la orientacion vocacional recibida en
los/as alumnos de 4° de la E.S.O. y la relacion del grado con la inteligencia dominante de los
mismos, hemos creado una variable denominada “Grado relacionado o no con la inteligencia
dominante” para comprobar si existe relacion entre haber recibido orientacion y estar cursando

un grado relacionado con su inteligencia dominante.

Por ello, en cuanto a las variables “cuando cursabas 4° de ESO (o en la preparacion del
Acceso para Mayores), ¢recibiste algln tipo de orientacion vocacional?” y “grado relacionado
0 no con la inteligencia dominante”, podemos observar en la tabla 50, el grado de significacion
obtenido (,170) esta por encima de 0,05, por lo que ni tan siquiera con un nivel de confianza

del 95% podemos llegar asumir que exista relacion entre las dos variables.

Tabla 50.

Valor del coeficiente de correlacion Phi para las variables “Cuando cursabas 4° de ESO (o en la preparacion del
Acceso para Mayores), ¢recibiste algun tipo de orientacion vocacional?” y “Grado relacionado o no con la inteligencia
dominante”.

Valor Sig. aproximada
Nominal por nominal Phi -086 170
V de Cramer ,086 ,170
N de casos validos 257

En el caso de que hubiésemos obtenido una correlacion significativa, atendiendo al valor
(,086) y al signo (-) del coeficiente, afirmariamos que es muy baja, casi nula (ver tabla de
valores de Bisquerra) y se produciria entre las modalidades 0 y 1 (No-Si), y entre 1 y 0 (Si-No)

de cada variable (ver tabla 51). El valor del coeficiente Phi (0.086) es practicamente 0 lo que
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indica que no existe asociacion entre ambas variables y, por tanto, el haber recibido o no
orientacion al final de la ESO no se relaciona con cursar un Grado coherente con la inteligencia

dominante del alumnado.
Tabla 51.

Tabla de contingencia para las variables “Cuando cursabas 4° de ESO (o en la preparacion del Acceso para Mayores),
¢recibiste algun tipo de orientacién vocacional?” y “Grado relacionado o no con la inteligencia dominante”.

Grado relacionado o no con la inteligencia dominante
No tienen inteligencia multiple | Si tienen inteligencia multiple
: - : : Total
dominante relacionada con su | dominante relacionada con su
grado (0) grado (1)
Cuando cursabas 4° de ESO (o en la
preparacion del Acceso para No (0) 49 53| 102
Mayores), ¢recibiste algin tipo de .
orientacion vocacional? Si() 88 671 155
Total 137 120| 257

En relacion a las variables ““;has recibido alguna orientacion sobre tus potencialidades o
capacidades?” y “grado relacionado o no con la inteligencia dominante”. Segun podemos
advertir en la tabla 52, el grado de significacion obtenido (,502) estd muy por encima de 0,05,
que es el nivel de significacion maximo permitido, por lo que ni tan siquiera con un nivel de
confianza del 95% podemos llegar asumir que exista relacion entre las dos variables en
cuestion.

Tabla 52.

Valor del coeficiente de correlacion Phi para las variables “;Has recibido alguna orientacion sobre tus
potencialidades o capacidades?” y “Grado relacionado o no con la inteligencia dominante”.

Valor Sig. aproximada
Nominal por nominal Phi -042 502
V de Cramer ,042 ,502
N de casos validos 257

Atendiendo al signo negativo del coeficiente y si hubiese existido relacion, se estableceria
entre las modalidades O y 1 (No-Si), y entre 1 y 0 (Si-No) de cada variable (ver tabla 53). El
valor del coeficiente Phi (0.042) es practicamente 0 lo que indica que no existe asociacion entre
ambas variables y, por tanto, el haber recibido o no orientacion sobre sus potencialidades o
capacidades no se relaciona con que el Grado cursado sea coherente con la inteligencia

dominante de los/as alumnos/as.
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Tabla 53.
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Tabla de contingencia para las variables “;Has recibido alguna orientacién sobre tus potencialidades o capacidades?”
y “Grado relacionado o no con la inteligencia dominante”.

Inteligencia maltiple dominante
No tienen inteligencia multiple Si tienen inteligencia maltiple
; - : : Total
dominante relacionada con su dominante relacionada con su
grado (0) grado (1)
¢Has recibido alguna orientacién  No (0) 80 75| 155
sobre tus potencialidades o
capacidades? Si (1) 57 45| 102
Total 137 120| 257
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6.- CONCLUSIONES FINALES

El objetivo fundamental de esta investigacion ha sido conocer si el tipo de inteligencia
multiple dominante y si guarda relacion con la opcion elegida en Bachillerato (o formacion
profesional) y la carrera que estd cursando, identificando el papel que ha desempefiado la

orientacion en esta eleccion.

En apartado destacaremos la idea fuerza que ha puesto en relieve esta investigacion.
Interesdndonos en el analisis del proceso desde la perspectiva personal, por tanto, subjetiva y

vivencial de sus protagonistas.

Cabe sefalar la riqueza de datos e informaciones que se obtienen cuando se utiliza el
modelo de las IMs para identificar los rasgos del alumnado con talento. Este modelo de
identificacion permite disefar el perfil del alumnado, detectando los puntos fuertes y las lagunas
referidas a las habilidades y capacidades en las que se fundamentan cada una de las

inteligencias.

Pasemos a detallar los resultados obtenidos en funcion de los objetivos y tipos de analisis
estadisticos realizados, ya que la reflexion sobre los mismos nos ayudard a concretar los
elementos y puntos clave para llevarlos a la practica, y establecer las conclusiones oportunas

para concretarlas en las implicaciones educativas.

Como primer objetivo especifico, nos planteamos descubrir las inteligencias maltiples en
las que destacan los/as sujetos objeto del estudio y como se ha podido comprobar claramente
los/as encuestados/as poseen diferentes tipos de inteligencias visibles. Segin Gardner (1994),
afirma que todas las personas son poseedoras de cada uno de los ocho tipos de inteligencias,
aungue cada cual destaca mas en unas que en otras, no siendo ninguna de las ocho mas

importantes o valiosas que las demas.

En relacion al segundo objetivo, nos marcamos determinar si los/as alumnos/as han
tenido dificultad en la eleccion de una carrera habiendo recibido orientacion vocacional en la
etapa de 4° de la ESO o Ciclo Formativo Grado Superior, se concluye claramente que los/as

alumnos/as que recibieron algin tipo de orientacion vocacional cuando cursaban 4° de laE.S.O.,

Investigacion LObIMs

~J
{e)



E Inteligencias Muiltiples

no tenian definido lo que querian estudiar cuando entraran en Bachillerato, asi mismo, los/as
alumnados/as tenian dificultad en la eleccién de una carrera cuando terminaron Bachillerato,
pero en menor medida que en 4° de la E.S.O. Llevandonos esto a intuir que no recibieron una
orientacion vocacional apropiada, por tanto no obtuvieron la ayuda suficiente para la eleccién
de una modalidad relacionada con sus habilidades o capacidades.

El tercer objetivo tiene como finalidad identificar si existen diferencias en el grado que
cursan en funcion del bachillerato cursado. Se aprecia claramente que existen diferencias en el
grado que cursan en funcién del bachillerato elegido. Esto nos indica que no han tenido claro
desde el bachillerato la carrera a elegir, o bien, que desde 4° de la E.S.O., no han tenido definido
queé es lo que deseaban estudiar, confirmando que no han recibido una orientacién vocacional

adecuada, 0 no han recibido ningun tipo de orientacion.

Como cuarto objetivo, nos marcamos determinar si existe relacion entre la inteligencia
dominante y la eleccion realizada en la ensefianza secundaria postobligatoria, asi como entre la
inteligencia dominante y la eleccion de la carrera que se esta cursando. En algunos casos si
existe relacion, sin embargo, en otros no existe. Esto nos hace pensar que no se han tenido en
cuenta las inteligencias multiples para la orientacion hacia una u otra modalidad de bachillerato

repercutiendo esto posteriormente en la eleccion de una carrera adecuada para su perfil.

En concordancia con el quinto objetivo, nos propusimos comprobar la relacion existente
entre la orientacion vocacional recibida en 4° de la E.S.O. y la afinidad con el Grado relacionado
0 no con la inteligencia dominante que poseen los/s alumnos/as. Segun los resultados obtenidos
podemos confirmar que no existe asociacion entre ambas variables y, por tanto, el haber
recibido o no orientacion al final de la ESO, asi como el recibir o no orientacion sobre las
potencialidades o capacidades no se relacionan con el Grado coherente a la inteligencia

dominante del alumnado.

Si tenemos en cuenta el estudio de la Liga Espafiola de la Educacion, titulado
“Adolescentes de hoy. Aspiraciones y modelos”, en el que se muestra que la principal
preocupacion de los/as adolescentes espafioles es escoger una carrera universitaria, las
dificultades de los estudios y el miedo por el fracaso escolar perturban su tranquilidad (Eresta

y Delpino, 2012), se puede relacionar claramente que ese miedo o preocupacion del alumnado
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es debido a que no reciben una orientacion adecuada, sintiendose perdidos en su desarrollo
educativo conllevando una indecision en su campo profesional. Una de las soluciones seria
aclarar los conceptos de orientacion en las instituciones educativas, proponiendo una mejora de
la orientacion vocacional en los/as alumnos/as, el fomento de la competitividad; y, en definitiva,

aumentar la calidad de ducha orientacién en las escuelas.

En relacion a las inteligencias multiples dominantes, Gardner (1995) nos dice que solo
podemos aplicarlas en el contexto de un mundo de significados, que permiten al individuo
convertirse en un miembro funcional y que usa los simbolos de su comunidad. Generalmente,
se requiere dominar gran parte de ellas para enfrentarnos a la vida, independientemente de la

profesion que se ejerza.

Por ultimo y en correspondencia al sexto objetivo, nos pusimos como meta, explorar la
viabilidad y utilidad que la teoria de las IMs puede tener dentro de un modelo de orientacion
vocacional y profesional en el sistema educativo. Como ya sabemos, Gardner (1994) define la
inteligencia como la capacidad de resolver situaciones, problemas o conflictos y a su vez
elaborar productos para mejorar la calidad de vida de una comunidad o cultura, ampliando asi
la inteligencia y la intuicion. Aportando en su teoria ocho tipos de inteligencias que existen en

el ser humano.

Por otro lado, la orientacion vocacional podemos decir que consiste en asociar nuestras
aptitudes y actitudes en una carrera que se acople a nuestras capacidades para resolver
problemas, es decir nuestra inteligencia, para asi desarrollar inducciones constructivas con el

fin de desenvolver una profesidn que se acople a nuestras preferencias aptitudinales.

Radiografiando los resultados se descubre que los/as encuestados/as poseen distintas
inteligencias maltiples, sin embargo, se visualiza que una parte de los sujetos no realizan los
estudios en relacion a su inteligencia dominante, ciertamente en casos concretos, no obstante,
hay otros/as alumnos/as que si estan relacionadas su inteligencia multiple con la carrera elegida.
En ambos casos recibieron orientacién vocacional, si nos centramos en el alumnado que
recibieron orientacidn vocacional y su inteligencia esta relacionada con la carrera que estudia,

se puede advertir esta teoria podria ser un instrumento efectivo para facilitar a los/as jovenes
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un servicio de orientacion vocacional y profesional, ya que permite descubrir con anticipacién
sus preferencias, intereses, habilidades, capacidades y con ello enfocarlo convenientemente
hacia la eleccion de una modalidad educativa apropiada y posteriormente a una profesion u
oficio relacionado con su perfil, pudiendo desarrollar con criterios. Aunque esta teoria también
permite fortalecer areas que son importantes pero que los/as jovenes no tienen suficientemente

desarrolladas, como el area cognitiva y la toma de decision.
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7.—LIMITACIONES Y PROSPECTIVA GENERAL

7.1.- Limitaciones

Como se ha podido apreciar en las conclusiones, este estudio a la vez que ha aportado
nuevos elementos al modelo de las inteligencias maltiples ha dejado al descubierto lagunas y

nuevas posibilidades de investigacion en esta area.

Una de las limitaciones encontradas es el tamafio de la muestra, en este caso ha sido un
estudio exploratorio, pero para que pueda haber una validez méas universal de la investigacion
se tendria que aplicar en un contexto mas amplio, al comparar mayor nimero de sujetos (y

Grados) se pueden generalizar para un rango mas grande de poblacion.

Otra de las limitaciones a tener en cuenta ha sido la falta de tiempo para poder valorar

mas variables en los/as alumnos/as, para que la orientacion sea lo mas adecuada posible.

Aun cuando la prueba explora diferentes aptitudes y actitudes de los sujetos relacionadas
con cada una de las inteligencias, la complejidad de estas Gltimas es tal que no se puede
pretender que con la implementacion de un nimero de items se consideren todos los aspectos a
evaluar. Por ello, seria conveniente realizar una investigacion mas completa, por una parte, un
cuestionario de orientacion vocacional y por otra, uno de inteligencias multiples,

posteriormente cruzar los datos resultantes y asi poder tener unos resultados mas concluyentes.

7.2.- Prospectiva general

Las instituciones educativas en lineas generales no poseen un programa estructurado e
implementado formalmente para el desarrollo de las inteligencias mdaltiples en los/as
estudiantes, esto hace que los mismos no posean una orientacion clara hacia aquellas en las
cuales presenten potencialidades. Por ello, la teoria de las inteligencias multiples deberia ser
incorporada en los modelos pedagdgicos de los centros educativos, especialmente en 4° de la
Educacion Secundaria Obligatoria, como una herramienta que ayude a docentes, cuidadores/as
de familia y estudiantes a explorar la forma de aprender de cada sujeto y para comprender que

no hay una inteligencia Unica, sino una serie de ellas que cada individuo desarrolla a lo largo
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de su vida, pudiéndose potenciar con una buena orientacién y corregir aquellas habilidades que

no son muy marcadas aunque necesarias para la vida en sociedad.

Ademas, tomando la teoria de inteligencias multiples de Gardner como marco de
referencia, se deben disefiar programas estructurados de orientacién vocacional o profesional
donde las capacidades, habilidades y preferencias del/a joven sean tenidas en cuenta. Asi como,
los factores socio-culturales que puedan desempefiar un papel mediador en cualquier proceso
de exploracién de carreras y por lo tanto merecen un estudio cuidadoso en relacion con la teoria
IMs.

Es importante realizar estudios longitudinales de las inteligencias multiples desde los
ualtimos cursos de secundaria para verificar las tendencias e ir observando el grado de interes y
capacidad de los/as estudiantes durante las siguientes etapas educativas, asi como en la eleccion

de la ocupacion.

Invitamos a los/ investigadores/as, asesores/as profesionales y profesorado a participar en
los esfuerzos de colaboracion para explorar aun mas la utilidad de la teoria de las IMs como
marco para la orientacion vocacional, educacional y profesional, y la planificacion de la

educacion.
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ANEXO I: Cuestionario inicial sobre inteligencias multiples

Cuestionario sobre Inteligencias Multiples

El presente cuestionario es un instrumento para obtener informacion sobre qué inteligencia
multiple es la mas adecuada en ti. Esta investigacion esta enmarcada dentro del Trabajo Fin
de Grado y desarrollada desde la Facultad de Ciencias de la Educacién, Universidad de Sevilla.

Por ello, te pedimos por favor que conteste cada pregunta con la mayor sinceridad posible,
los resultados del mismo solo seran empleados para los fines antes sefialados. El cuestionario
es totalmente andénimo (no debes de incluir tu nombre o cualquier otro dato identificativo).

1.- Grado que estudias

oo [

3.- Sexo: HombreD MujerD

4.- Indica tu nivel de estudios:

Ciclo Formativo Grado Superior

Titulo:

Artes: Via de Artes plasticas, imagen y

. Acceso mayores de 40 aiios
disefio

Artes: Via de Artes escénicas, musica y

danza
Ciencias y Tecnologia Artes y Humanidades
Humanidades y Ciencias Sociales Ciencias

. Acceso mayores 25 afios Ciencias de la Salud

Ciencias Sociales y Juridicas

Artes y Humanidades Ingenieria y Arquitectura

Ciencias Acceso mayores de 45 ainos

Ciencias de la Salud

Ciencias Sociales y Juridicas Artes y Humanidades

Ingenieria y Arquitectura Ciencias

Ciencias de la Salud

Ciencias Sociales y Juridicas

Ingenieria y Arquitectura
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5- En tu afio de 42 de ESO, ¢has recibido algun tipo de orientacion? DSI’ DNO

e Inteligencias Muiltiples

(Si no has realizado la ESO, por favor, no conteste a esta pregunta)

6.- ¢Has recibido alguna orientacion sobre tus inteligencias multiples? |:| S |:| NO

(Si no has realizado la ESO, por favor, no conteste a esta pregunta)

INSTRUCCIONES: lee cada una de las afirmaciones. Si expresan caracteristicas fuertes en tu

persona y te parece que la afirmacidn es veraz entonces coloca una V (verdadero) y sino lo

es, coloca una F (falso).

1.- Prefiero hacer un mapa que explicarle a alguien como tiene que llegar.
2.- Si estoy enfadado/a o contento/a generalmente sé exactamente por qué.
3.- Sé tocar (o antes sabia tocar) un instrumento musical.
4.- Asocio la musica con mis estados de animo.
5.- Puedo sumar o multiplicar mentalmente con mucha rapidez.
6. Puedo ayudar a un amigo a manejar sus sentimientos porque yo lo pude
) hacer antes en relacion a sentimientos parecidos.
7.- Me gusta trabajar con calculadoras y ordenadores.
8.- Aprendo rapido a bailar un ritmo nuevo.
9.- Me gusta cuidar las plantas.
10.- | No me es dificil decir lo que pienso en el curso de una discusién o debate.
11.- | Disfruto de una buena charla, discurso o sermon.
12.- | Siempre distingo el norte del sur, esté donde esté.
13.- | Me gusta reunir grupos de personas en una fiesta o en un evento especial.
14.- | Lavida me parece vacia sin musica.
15 - §iempre entiendo los graficos que vienen en las instrucciones de equipos o
instrumentos.
16.- | Me gusta hacer rompecabezas y entretenerme con juegos electroénicos.
17.- | Me fue facil aprender a andar en bicicleta. ( o patines)
18.- | Admiro mucho a los jardineros por su trabajo.
19.- | Me enfado cuando oigo una discusidn o una afirmacién que parece ildgica.
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20.- | Soy capaz de convencer a otros que sigan mis planes.

21.- | Tengo buen sentido de equilibrio y coordinacion.

2. Coq frecuengig veo configuraciones y relaciones entre nimeros con mas
rapidez y facilidad que otros.

23.- | Me gusta pintar, dibujar o hacer esculturas.

24.- | Tengo agudeza para encontrar el significado de las palabras.

25.- | Puedo mirar un objeto de una maneray con la misma facilidad verlo.
26.- | Organizo frecuentemente dias de campo.
27 Con frecuencia hago la conexion entre una pieza de musica y algin evento
’ de mi vida.
28.- | Me gusta trabajar con numeros y figuras.
29 Me gusta sentarme silenciosamente y reflexionar sobre mis sentimientos
’ intimos.
30.- | Consdélo mirar la forma de construcciones y estructuras me siento a gusto.
31 Me agrada cuidar la naturaleza, por todos los beneficios que nos
’ proporciona.
32.- | Me gusta tararear, silbar y cantar en la ducha o cuando estoy sola.

33.- | Soy bueno(a) para el deporte.

34.- | Me gusta escribir e-mails detallados a mis amigos.
35.- | Generalmente me doy cuenta de la expresién que tengo en la cara.
36.- | Me doy cuenta de las expresiones en la cara de otras personas.

Me mantengo "en contacto" con mis estados de dnimo. No me cuesta

37~ | identificarlos,

38.- | Me doy cuenta de los estados de animo de otros.

39.- | Me doy cuenta bastante bien de lo que otros piensan de mi.

40.- Me molesta cuando tiran la basura donde quiera, por la contaminacién que

provocan.

1.- Una vez rellenado el cuestionario, vamos a ver qué tipo de inteligencias multiples tienes. Para
ello, revisa las preguntas en el orden dado segun la tabla de items que has realizado. En los
items que pusiste V (verdadero) asignales un punto (1) en la fila que aparezca el nUmero de item
y dentro de la columna de Numero de V (verdadero) en la tabla inferior.

2.- Realizada la accién anterior, ahora suma cuantos puntos te dan en cada fila de la columna
Numero de V (verdadero) y pon el resultado de la suma en la columna Total:

O
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‘ Numero V (verdadero) ‘ Total

10-11-19-24-34 =

5-7-16-22-28 =

1-12-15-25-30 =

8-17-21-23-33 =

3-4-14-27-32 =

2-6-29-35-37 =

13-20-36-38-39 =

9-18-26-31-40 =

iiMUCHAS GRACIAS POR TU COLABORACION;i
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TU INTELIGENCIA MULTIPLE

Numero V (verdadero) ‘ Total

A | 10-11-19-24-34 =

B | 5-7-16-22-28 =
C | 1-12-15-25-30=
D | 8-17-21-23-33=

E |34-14-27-32=

F | 2-6-29-35-37 =

G | 13-20-36-38-39 =

H | 9-18-26-31-40 =

Suma cuanto te dan en cada fila, aquellas filas que te den sobre 4 tienes la habilidad marcada y 5,
sobresaliente en ese tipo de inteligencia, lo que indica cudl es tu tipo de inteligencia multiple.

Ahora veamos sobre las inteligencias multiples:

A) Inteligencia Lingistica

B) Inteligencia Logicomatematico
C) Inteligencia Espacial

D) Inteligencia Cinestésicocorporal
E) Inteligencia Musical

F) Inteligencia Intrapersonal

G) Inteligencia Interpersonal

H) Inteligencia Naturalista

1. Lingiistica. En los nifios se aprecia en su facilidad para escribir, leer, contar cuentos o hacer
crucigramas.

2. Légico-matematico. Se aprecia en los menores por su interés en patrones de medida,
categorias y relaciones. Facilidad para la resolucién de problemas aritméticos, juegos de
estrategia y experimentos.

3. Espacial. Los nifios piensan en imagenes y dibujos. Tienen facilidad para resolver
rompecabezas, dedican el tiempo libre a dibujar, prefieren juegos constructivos, etc.

4. Kinestésico-corporal. Facilidad para procesar el conocimiento a través de las sensaciones
corporales. Deportistas, bailarines o manualidades como la costura, los trabajos en madera,
etc.

5. Musical. Los menores se manifiestan frecuentemente con canciones y sonidos. ldentifican
con facilidad los sonidos.

6. Intrapersonal. Aparecen como introvertidos y timidos. Viven sus propios sentimientos y se
automotivan intelectualmente

(o)
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7. Interpersonal. Se comunican bien y son lideres en sus grupos. Entienden bien los
sentimientos de los demas y proyectan con facilidad las relaciones interpersonales.
8. Naturalista. Facilidad de comunicacion con la naturaleza.

Hoja alumno/a

(o)
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ANEXO II: Cuestionario validacion de expertos/as

PROTOCOLO DE VALIDACION DE EXPERTOS/AS SOBRE EL CUESTIONARIO DE

INTELIGENCIAS MULTIPLES

Departamento

(Marque con una X su valoracion)
1.- INFORMACION DE CARACTER GENERAL Mala Regular | Buena | Excelente

Claridad de la informacidn

Adecuacién alos/as destinatarios/as

Longitud del texto

Calidad del contenido

Modificaciones que haria en la Informacion de caracter general:

(Marque con una X su valoracion)

2.- PERCEPCION EN EL AMBITO DE
ORIENTACION

Claridad

Mala Regular | Buena | Excelente

Adecuacion

Longitud
Calidad

Modificaciones que haria de la percepcién en el dmbito de orientacién:

(Marque con una X su valoracion)

Investigacién LObIMs  (J
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3.- PERCEPCION SOBRE INTELIGENCIA

MULTIPLE Mala Regular | Buena | Excelente
Orden légico de presentacién
Claridad en la redaccién
Adecuacidén de las opciones de respuesta
Cantidad de preguntas
Adecuacidén a los/as destinatarios/as
Eficacia para proporcionar los datos
requeridos
Modificaciones que haria a las preguntas:
Preguntas que agregaria:
(Marque con una X su valoracion)
4.- VALORACION GENERAL DEL
CUESTIONARIO Mala Regular | Buena | Excelente

Validez de contenido del cuestionario

Percepcién general sobre el cuestionario:

Observaciones y recomendaciones:

GRACIAS POR SU VALIOSO APORTE A NUESTRA INVESTIGACION

Investigacion LObIMs
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ANEXO II: Cuestionario definitivo sobre inteligencias maltiples

CUESTIONARIO SOBRE INTELIGENCIAS MULTIPLES

El presente cuestionario es un instrumento para obtener informacién sobre qué inteligencia es la mas
destacada en ti. Esta investigacion estd enmarcada dentro del Trabajo Fin de Grado y desarrollada
desde la Facultad de Ciencias de la Educacién, Universidad de Sevilla.

Por ello te pedimos que contestes cada pregunta con la mayor sinceridad posible. Los resultados del
estudio solo seran empleados para los fines antes sefialados. El cuestionario es totalmente anénimo.

1.- INFORMACION DE CARACTER GENERAL

1.1.- Centro en que estudias

1.2.- Grado que estudias

1.3.- Edad _ 1.4.- Sexo

1.5.- Indica tu nivel de estudios

‘ Bachillerato

Ciclo Formativo Grado Superior

Acceso mayores de 40 anos

Acceso mayores 25 ainos

Acceso mayores de 45 aiios

2.- EXPERIENCIA PREVIA EN EL AMBITO DE ORIENTACION VOCACIONAL
(Marque con una X en la opcion que corresponda)

2.1.- Cuando cursabas 42 de ESO (o en la preparacion del Acceso para
Mayores), érecibiste algun tipo de orientacién vocacional?

2.2.- ¢Has recibido alguna orientacion sobre tus potencialidades o
capacidades?

O
~
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2.3.- Cuando preparabas 42 de ESO, ¢ tenias definido qué te gustaria
estudiar?

2.4.- Al finalizar la ESO o en el transcurso de Bachillerato u otra etapa
educativa, la eleccion de la carrera universitaria ha sido dificil para ti?

3.- PERCEPCION SOBRE INTELIGENCIA MULTIPLE

INSTRUCCIONES: lee cada una de las afirmaciones. Si expresan caracteristicas fuertes en tu personay

te parece que la afirmacion es veraz entonces coloca una V (verdadero) y si no lo es, coloca una F

(falso).
1.- Prefiero hacer un mapa que explicarle a alguien cémo tiene que llegar.
2.- Si estoy enfadado/a o contento/a generalmente sé exactamente por qué.
3.- A lo largo de mi vida he aprendido a tocar un instrumento musical.
4.- Puedo elegir un tipo de musica para cada estado de danimo.
5.- Consigo sumar o multiplicar mentalmente con mucha rapidez.
6.- Puedo ayudar a un amigo a manejar sus sentimientos.
7.- Me gusta trabajar con maquinarias tecnoldgicas.
8.- Aprendo rapido a bailar un ritmo nuevo.
9.- Me gusta cuidar las plantas.
10.- | Disfrutas con los juegos de palabras.
11.- Disfruto de una buena charla, discurso o conferencia.
12.- | Siempre distingo el norte del sur, esté donde esté.
13.- Me gusta reunir grupos de personas en una fiesta o en un evento especial.
14.- | Lavida me parece vacia sin musica.
15 - §iempre entiendo los graficos que vienen en las instrucciones de equipos o
instrumentos.
16.- | Visualizo y manipulo mentalmente objetos.
17.- | Me fue facil aprender a andar en bicicleta (o patines).
18.- | Admiro mucho a las personas que trabajan con la naturaleza.
19.- | Me enfado cuando oigo una afirmacion que es ildgica.
20.- | Siento curiosidad hacia las demas personas.
21.- | Tengo buen sentido de equilibrio y coordinacion.

Investigacion LOb

S

O
(0 )



La

o5 RIENTACION
VOCACIONAL

Inteligencias Muiltiples

2. Cor! frecuengig veo configuraciones y relaciones entre nimeros con mas
rapidez y facilidad que otros.

23.- | Me gusta pintar, dibujar o hacer esculturas.

24.- | Tengo agudeza para encontrar el significado de las palabras.

25.- | Cuando leo aprovecho mas las imagenes que las palabras.

26.- Perci‘bo cosas sobre el clima, como las formaciones nubosas o la direccidon
del viento.

27.- | Tengo habilidad para recordar sonidos, ritmos las melodias.

28.- | Me gusta trabajar con numeros y figuras geométricas.

79 - Me gusta sentarme silenciosamente y reflexionar sobre mis sentimientos
intimos.

30.- | Me siento a gusto mirando la forma de construcciones y sus estructuras.

31.- Me agra.da cuidar la naturaleza, por todos los beneficios que nos
proporciona.

32.- | Respondo positivamente cuando alguien pone musica.

33.- | Soy bueno(a) para el deporte.

34.- | Disfruto leyendo libros.

35.- | Generalmente me doy cuenta de mis expresiones faciales o corporales.

36.- | Aconsejo a los amigos que tienen problemas.

37.- | Tengo buen sentido de autodisciplina.

38.- | Me doy cuenta de los estados de dnimo de otros.

39.- | Me doy cuenta bastante bien de lo que otros piensan de mi.

40.- | Me gusta pasear en plena naturaleza.
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1.- Una vez rellenado el cuestionario, revisa las preguntas en el orden dado. En los items que
pusiste V (verdadero) asignales un punto (1) en la fila que aparezca el nimero de item y dentro de
la columna de Puntuacién item en la tabla inferior.

2.- Realizada la accién anterior, ahora suma cuantos puntos te dan en cada fila de la columna
Numero de V (verdadero) y pon el resultado de la suma en la columna Total:

‘ Puntuacion item ‘ Total

A | 10-11-19-24-34=

B | 5-7-16-22-28=

C | 1-12-15-25-30 =

D | 8-17-21-23-33 =

E | 3-4-14-27-32=

F | 2-6-29-35-37=

G | 13-20-36-38-39=

H | 9-18-26-31-40 =

iiMUCHAS GRACIAS POR TU COLABORACIONij
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HOJA PARA ALUMNA/O

Segun los datos de la tabla anterior, suma cuanto te dan en cada fila, aquellas filas que te den
sobre 4 tienes la habilidad marcada y 5, sobresaliente en ese tipo de inteligencia. Puedes escribir
el resultado en la tabla siguiente.

TU INTELIGENCIA MULTIPLE

Habilidad marcada Habilidad sobresaliente

Ahora veamos sobre las inteligencias multiples:

A)
B)
Q)
D)
E)
F)
G)
H)
1)
2)
3)

4)

5)

6)

7)

8)

Inteligencia Linguistica
Inteligencia Logico matemadtico
Inteligencia Espacial

Inteligencia Cinestésico corporal
Inteligencia Musical

Inteligencia Intrapersonal
Inteligencia Interpersonal
Inteligencia Naturalista

Lingiiistica. Capacidad para utilizar correctamente habilidades relacionadas con el lenguaje
tanto oral como escrito. Sus significados y aplicaciones.

Logica matematico. Perteneciente a las personas que destacan en las capacidades para el
calculo, cuantificar y realizar operaciones matemdticas complejas.

Espacial. Se refiere a la capacidad para percibir las imdgenes internas y externas,
manifestandose en habilidades para el dibujo, o construccién de modelos tridimensionales.
Cinestésico-corporal. Corresponde con aquella que utiliza todo el cuerpo para expresar ideas
y sentimientos, y la habilidad en el uso de las manos para transformar objetos. Las
capacidades de equilibrio, flexibilidad, velocidad, coordinaciéon, como también la habilidad
cenestésica, o la percepcién de medidas y voliumenes, se manifiestan en este tipo de
Inteligencia.

Musical. Personas con una sensibilidad notoria hacia el sonido, pudiéndolo apreciar,
discriminar y transformarlo.

Intrapersonal. Capacidad para mantener un conocimiento sobre si mismo, siendo
conscientes plenamente de las sensaciones y emociones que se experimentan, siendo capaz
de expresar los pensamientos y los sentimientos fielmente a como se experimentan.
Interpersonal. Capacidad para relacionarse e interaccionar con los demds, empatizando y
manteniendo relaciones intimas, favoreciendo las relaciones sociales.

Naturalista. Personas con habilidades en la comprobacion y planteamiento de hipdtesis,
destacan por su observacién y gran interés en alimentar su curiosidad por el mundo y los
fendmenos naturales.
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