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1. INTRODUCCION

El presente capitulo presenta sucintamente una tesis doctoral que se estd desa-
rrollando actualmente, dirigida por el Dr. Jests Estepa y la Dra. Ana M2 Wamba,
del drea de Diddcrica de las Ciencias Sociales y Experimentales, respectivamente,
pertenecientes al grupo de Investigacién DESYM, donde de forma conjunta con
otros investigadores abordan una linea de investigacién interdisciplinar sobre la
didéctica y comunicacién del patrimonio (Taller EDIPATRI).

Esta tesis parte de investigaciones precedentes (proyectos de [+D+i, BSO2003-
07573 y EDUC2008-01968, financiados por el Ministerio de Ciencia ¢ Innova-
cién), que han abordado el patrimonio desde una perspectiva didédctica y en ella
se analiza la realidad educativa y el tratamiento que se da en la misma al patri-
monio a través de los libros de texto en el contexto andaluz, ya que éstos siguen
siendo el material diddctico més utilizado por la mayorfa del profesorado.

En este sentido partimos de un planteamiento problemdtico en el que nos pre-
guntamos qué concepto y tipologfa patrimonial se difunde a través de los libros
de texto, qué tratamiento did4ctico reciben los elementos patrimoniales que apa-
recen en las diversas unidades did4cticas que componen los mencionados libros
y, finalmente, si se establece algiin tipo de relacién de cardcter identitario entre
ese patrimonio y el contexto en el que se circunscriben dichos libros. Ademds se
analiza la incidencia del patrimonio en los documentos legislativos de Educacién
Primaria, que actualmente se encuentran en vigor, tanto a nivel estatal, como a
nivel autonémico.

Nos centramos en la etapa de Educacién Primaria, donde se analiza funda-
mentalmente el contenido de una muestra de libros de texto de varias editoriales,
del drea de Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural, con la finalidad de
conocer qué y cdmo se ensefia el patrimonio en esta etapa, as{ como establecer en
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qué medida se contempla en los libros de texto las directrices establecidas por los
decretos curriculares en lo referente a la ensefianza-aprendizaje del patrimonio.

La tesis se encuentra estructurada en cuatro capfitulos, correspondientes a
uno primero, donde se desarrollard un marco teédrico, en el que se recogeri el
interés cientifico que presenta la temdtica trabajada, estableciendo fundamen-
talmente dos lineas paralelas: una primera linea dirigida a la clarificacién del
concepto de Patrimonio y Educacién Patrimonial, as{ como su relacién con
nuestro centro de interés; y una segunda referida a las investigaciones realizadas
sobre el andlisis de contenidos en los libros de texto, en nuestro caso concreto
el Patrimonio.

El disefio de la investigacion serd el objeto del segundo capitulo. En él se ana-
lizardn cudles son los objetivos de la investigacién, qué problemas y qué hipétesis
se establecen, y cudl serd la metodologfa y los instrumentos empleados para llevar
a cabo nuestra recogida de datos (una parrilla de observacién, generada a partir
de la disefiada por Estepa et al., 2011), y nuestro andlisis (una tabla de categorias
compuesta por varias variables y sus correspondientes indicadores, derivada de la
hipétesis de progresién de Cuenca, 2004).

A continuacién le seguird el tercer capitulo donde se recogerdn y se discutirdin
los resultados obtenidos a través de la investigacién, en relacién con los problemas
planteados, y las posibles hipétesis de partida recogidos en el capitulo anterior.

Como ultimo capitulo se presentard el cuarto, donde se recogerdn las conclu-
siones obtenidas, tras la fase de discusion, y se planteardn algunas posibles mejo-
ras de la investigacién, asi como las perspectivas de futuro que se pueden plantear
en las cuestiones analizadas.

2. PROBLEMAS DE INVESTIGACION.

Para llevar a cabo nuestra investigacién nos planteamos inicialmente una serie
de problemas o cuestiones a los que tratamos de dar respuesta y que nos ayudardn
a establecer y concretar qué objetivos pretendemos alcanzar. Para ello, partimos
de un problema general que se desglosa en varios problemas especificos.

PrOBLEMA GENERAL :
- ;Qué tratamiento conceptual y diddctico se otorga al patrimonio en los
libros de texto y en la legislacién educativa oficial?

PROBLEMAS ESPECIFICOS:

- ;Qué concepto de patrimonio se transmite a través de los libros de Conoci-
miento del Medio Natural, Social y Cultural?

- ;Qué estrategias did4cticas se emplean en dichos materiales?

- ;Qué tipo de relaciones identitarias se reflejan en los materiales analizados
respecto al patrimonio que contienen?
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- ;En qué nivel de desarrollo se encuentran los libros de texto analizados res-
pecto a nuestra hipétesis de progresién sobre el concepto de patrimonio y sus
ensefianza aprendizaje?

- ;En qué medida y con qué finalidad aparece el Patrimonio en la legislacién
educativa actual?

- ;Qué contenidos de ensefanza y qué criterios de evaluacién en relacién con
el patrimonio se proponen en el curriculum oficial?

3. OBJETIVOS.

Los objetivos planteados en este trabajo se plasman con la intencién de establecer
la finalidad que perseguimos, distinguiendo a su vez entre un objetivo principal y una
serie de objetivos especificos derivados del mismo. En gran medida los objetivos que
nos proponemos surgen de los problemas de investigacién que anteriormente se han
presentado, asf intentaremos conocer y valorar el tratamiento didéctico que recibe el
patrimonio en los libros de textos andaluces y en el curriculum oficial. Pero no son los
tinicos objetivos planteados, ya que también trataremos de marcarnos como objetivo
el establecimiento de criterios cientificos, para la elaboracién de futuras propuestas de
mejora de los materiales did4cticos en los que el Patrimonio aparezca como contenido
holistico, capaz de integrar bajo una perspectiva didéctica, tanto aspectos relacionados
con las Ciencias Sociales, como aspectos relacionados con las Ciencias Experimen-
tales, que debiera ser el objetivo final del 4rea de Conocimiento del Medio Natural
Social y Cultural de la etapa de Educacién Primaria.

4. HIPOTESIS DE PARTIDA.

Se han planteado una serié de hipétesis iniciales, aunque no tanto con la mera
intencién de contrastarlas o refutarlas a lo largo de la investigacién, lo cual serfa
una visién excesivamente positivista de la investigacién educativa; sino mds bien,
como la explicitacién de las concepciones del investigador al enfrentarse al ob-
jeto de estudio. En este sentido, debemos definir el término hipétesis siguiendo
la concepcién que nos plantea Pardinas (1998), quien la caracteriza como unas
proposiciones anunciadas para responder tentativamente a un problema. Estas hi-
pétesis no se plantean arbitrariamente, sino que se realizan desde los antecedentes
o referentes tomados en el marco teérico de este trabajo.

- Hipétesis 1: El concepto de patrimonio que se transmite a través de los
libros de texto de Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural, va
referido fundamentalmente a una tipologfa patrimonial de caricter histérico-
artistico, presentando elementos patrimoniales seleccionados en funcién de
criterios de escasez, monumentalidad, o reconocido prestigio.

- Hipétesis 2: El patrimonio aparece en los libros de texto, de forma ane-
cdética, descontextualiza y con una finalidad meramente academicista, traba-
jando casi exclusivamente contenidos de cardcter conceptual.
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- Hipétesis 3: No se establecen relaciones identitarias entre los elementos
patrimoniales que aparecen en los libros de texto, y los alumnos de Educacién
Primaria que lo utilizan habitalmente.

- Hipéresis 4: Los libros de texto, en general, se encuentran en un nivel
inicial de desarrollo conceptual respecto al patrimonio y sus ensefianza-apren-
dizaje en relacién con el nivel deseable que tomamos como referencia.

- Hipétesis 5: El patrimonio apenas aparece en la legislacién educativa
actual y cuando lo hace, su funcién se centra en aportar hechos e informa-
ciones concretas, basadas en aspectos anecdéticos, con la intencién de ilustrar
nuestros conocimientos de cultura general. Suelen ser elementos patrimonia-
les naturales, histéricos y/o artisticos.

5. METODOLOGIA EMPLEADA.

Nuestro planteamiento metodolégico recoge la informacién relacionada con
el cémo se va a realizar nuestra investigacién, es decir, los pardmetros cuantitativos
y cualitativos en los que nos apoyaremos para evaluar la informacién obtenida.

Respecto al paradigma de referencia en el que nos situamos, hemos de optar
por el paradigma interpretativo, denominado también como cualitativo, feno-
menoldgico-naturalista o humanista. Con este paradigma podemos comprender
la realidad como dindmica y diversa y su interés va dirigido al significado de las
acciones humanas y de la prictica social. Su propésito es hacer una negacién de
las nociones cientificas de explicacién, prediccién y control del paradigma po-
sitivista, por las nociones de compresidn, significacién y accién. La perspectiva
interpretativa penetra en el mundo personal de los sujetos, cémo interpretan las
situaciones, qué significan para ellos, qué intenciones tienen, cémo interactian
con su entorno y los elementos que lo componen, etc. Desde esta concepcién, se
cuestionard que el comportamiento de los sujetos, asi como las acciones e interac-
ciones que realizan, estén gobernadas por las leyes generales y caracterizadas por
regularidades. El paradigma interpretativo se constituye como una alternativa al
positivismo, enfatizando la compresién e interpretacién de la realidad educativa
desde la significacién de las personas (respecto a sus creencias, intenciones, mo-
tivaciones, y otras caracteristicas no observables directamente, ni susceptibles de
experimentacién) o de los elementos que intervienen en el proceso educativo, en
nuestro caso concreto los libros de texto que utiliza el profesorado en el proceso
de ensefanza-aprendizaje. Ademds, este paradigma, se orienta hacia el descubri-
miento, buscado la interconexién de los elementos que pueden estar influyendo
en algo que resulte de determinada manera, siendo su légica interna la del cono-
cimiento que permita al investigador entender lo que estd pasando con su objeto
de estudio, a partir de la interpretacién ilustrada.

En general, tenemos como referente una visién holistica para la comprensién
e interpretacién del significado de los fenémenos sociales, con la explicitacién de
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los valores del investigador y la asuncién de la necesidad de la integracién entre
teoria y practica. Reconocemos, ademds, el subjetivismo, que entre otros aspectos
particulares y con los anteriores, son identificativos de los estudios cualitativos
(Delgado y Gutiérrez, 1999; Wiersma, 2000; Losada y Lépez-Feal, 2003).

Para alcanzar los objetivos que nos proponemos en este trabajo se ha utilizado
una metodologfa de corte transversal y estructurada (Cuenca, 2004; Ruiz, Wam-
ba y Jiménez-Pérez, 2004; Estepa y Cuenca, 2006), que desarrolla un anilisis
descriptivo-interpretativo, pudiendo conocer lo que sucede o puede suceder con
los materiales educativos, sin intervenir directamente en la realidad, en lo referen-
te al para qué, qué y cémo se ensefa el patrimonio, desde una visién simple hasta
otra mds o menos compleja (Alvarez-Gayou, 2003; Flick, 2004).

El método de trabajo utilizado tanto para el andlisis de los libros de texto, como
de la legislacién educativa, consistird en utilizar un sistema de categoria confeccionado
a modo de hipétesis de progresion como modelo, para ir anotando en una serie se
parrillas de observacién la informacién que mds tarde serd analizada. De esta forma
se pretende sistematizar tanto la recogida, como el andlisis de los datos obtenidos, que
tras su posterior reflexién aportardn la informacién necesaria para el establecimiento de
una serie de conclusiones finales. Para ello se parte de varios instrumentos de investi-
gacion validados en investigaciones y trabajos anteriores: unos para la obtencién de la
informacién, instrumentos de primer orden (Estepa et al, 2011) y otros, instrumentos
de segundo orden, para el andlisis de ésta (Jiménez-Pérez, Cuenca y Ferreras, 2010)
estructurado todo ello en el disefio de la investigacién presentado en la figura 1.

DETERMINACION DEL
[ Inguietud problematica I Construccidn y adaptacién » Validackin Difusién de los
de instrumentos resultados
Publicaciones

LECTURA DE TESIS I

Conclusiones finales

) |

FASE INICIAL FASE DESARROLLO
(Perspectivas tedricas) (Disefio v ejecucion de la investigacion) FASE FINAL

Figura 1. Estructura del disefio metodolégico de la tesis. (Elaboracién propia)
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En esta figura, se observa cémo establecemos tres fases para nuestra investiga-
cién. Una primera fase o inicial donde se delimita el problema que tratamos de
resolver partiendo de la realidad educativa que analizamos, as{ como del campo
tedrico en el que nos encontramos. Una segunda fase o de desarrollo donde pla-
nificamos la investigacion a través de los objetivos e hipétesis que tomamos como
punto de partida; la seleccién de la muestra; y los instrumentos para de recogida
y andlisis de la informacién, que vamos a utilizar. Ademds durante la fase de desa-
rrollo se llevard a cabo el trabajo de campo / gabinete compuesto por la validacién
de los instrumentos; la recogida y andlisis de los datos; y la interpretacion de los
resultados obtenidos. La fase final consistird fundamentalmente en la elabora-
cién de unas conclusiones finales que permitirdn realizar la lectura de la tesis y la
posterior difusién de los resultados obtenidos, en diversos dmbitos como revistas
educativas especializadas, simposios, congresos etc.

6. AVANCE DE RESULTADOS

Debemos ser conscientes de que la idiosincrasia de este trabajo va relacionada
con el avance y enriquecimiento de la Diddctica de las Ciencias Sociales, concre-
tamente en el campo de la Diddctica del Patrimonio, que tal y como refleja Estepa
(2009) se distingue como una linea de investigacién que en Espana ha alcanzado
una importancia tan considerable que constituye el segundo subcampo de inves-
tigaciones con mayor niimero de proyectos I+D aprobados desde 2004, ademds
de ser objeto de simposios monogréficos, congresos internacionales, libros y arti-
culos en revistas de investigacién.

No podemos olvidar en ningtin momento que la situacién general que enmar-
ca la problemdtica patrimonial en nuestra sociedad actual, deriva en muchos casos
de su propio crecimiento demogrifico, sobre todo en lo referente a la necesidad
de obtener recursos de la naturaleza para nuestra supervivencia, que se trans-
forma (en demasiadas ocasiones) en sobreexplotacién, o a la hora del desarrollo
urbanfstico, que implica la degeneracién o destruccién de los ecosistemas que
componen el medio, asf como los elementos culturales representativos de nuestro
pasado y presente. Es importante, por tanto, buscar soluciones a través de la es-
cuela formando a los futuros ciudadanos en el dmbito social, cientifico, técnico y
econémico (en la transformacion del conjunto del planeta, de sus elementos y de
sus recursos patrimoniales de forma sostenible). La poblacién debe ir adquiriendo
conciencia de las consecuencias negativas del descuido y de la falta de proteccién
y conservacién del entorno que le rodea y sobre una nocién mucho mds concreta
del problema, ante los requerimientos crecientes de calidad que todo desarrollo
social implica generando ya desde la escuela, una mayor conciencia de los proble-
mas socio-ambientales actuales, e incrementando su implicacién frente a la grave-
dad de los problemas ambientales y patrimoniales existentes y de su interrelacién
con los aspectos socioeconémicos. Igual importancia adquiere en ese sentido, la
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actuacién coordinada de todos los agentes sociales, instituciones y administracio-
nes, que componen y estructuran nuestra vida en sociedad.

Por ello, se ha planteado un marco teérico en el que se revisa y analiza la li-
teratura cientifica relacionada con el concepto de patrimonio, sus tipologfas y su
diddctica, estableciendo un posicionamiento tedrico que avale nuestra investiga-
cién empirica, tomando como referentes la propuesta de Cuenca y Estepa (2007),
Lépez-Cruz (2009) y Estepa, et al (2011). Hay que sealar la estrecha relacién
existente entre cémo se aborda el patrimonio en la educacién formal, a través del
curriculum oficial (Decretos y Ordenes) y como se trabaja a través de los libros
de texto, ya que estos, no dejan de ser la plasmacién o interpretacién que realizan
las editoriales sobre esa misma legislacién educativa. Ambos andlisis, quedan por
tanto muy vinculados al problema de la ensefianza-aprendizaje del patrimonio,
ya que por un lado y como se ha mencionado con anterioridad, el libro de texto
sigue siendo el marterial diddctico mds usado (a veces incluso el tnico) por el
profesorado y el alumnado; y por el otro, la legislacién educativa sigue siendo el
marco de referencia (incluso para la elaboracién de los propio libros de texto) en
el que basarnos para tomar las decisiones oportunas en materia educativa.

Se revisa ademds, la literatura cientffica relacionada con el estudio de los li-
bros de texto, concretando nuestra investigacién en un andlisis de contenido, que
corresponde a su vez con una de las cinco lineas de investigacién propuestas por
Travé y Pozuelos (2008), para el estudio diddctico de los materiales curriculares
en la educacién formal.

Algunos resultados obtenidos en los andlisis iniciales denotan que el concepto
de patrimonio que se transmite a través de los libros de texto de Conocimiento
del Medio Natural, Social y Cultural, es bastante simple caracterizado fundamen-
talmente por una perspectiva histdrico-artistica, donde se seleccionan elementos
patrimoniales debido a su escasez, monumentalidad, o reconocido prestigio.

En lo referente a las estrategias diddcticas empleadas en dichos materiales, para
la ensefianza-aprendizaje del patrimonio, como fuente de informacién e inter-
pretacién del contexto socioambiental de las temdticas trabajadas en las distintas
unidades diddcticas, algunas de las previsiones se estdn cumpliendo, como por
ejemplo la finalidad academicista que se persigue en la mayorfa de los libros ana-
lizados, o la falta de integracién entre los contenidos conceptuales, actitudinales
y procedimentales, siendo los conceptuales los que aparecen en la mayorfa de las
ocasiones.

Inicialmente considerdibamos que no se establecerfan relaciones identitarias
entre los elementos patrimoniales que aparecen en los libros de texto, pero he-
mos encontrado relaciones de cardcter social, reconociendo por tanto el valor
simbélico e identitario de elementos patrimoniales relativos a la cultura propia,
relacionando ciertas festividades de cardcter tradicional, con la forma de vida de
una comunidad concreta.
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Esto nos lleva a considerar que el nivel de desarrollo conceptual y didéctico
patrimonial -respecto a nuestra hipétesis de progresién de referencia, recogida
en nuestro sistema de categorias- no s6lo se encuentra en un nivel inicial, como
prevefamos originariamente, sino que en ciertas variables analizadas se ha alcan-
zado el nivel intermedio, e incluso de forma puntual se llega al nivel deseable, o
de médxima complejidad. Esto significa que el tratamiento diddctico que recibe
el patrimonio por las editoriales seleccionadas es heterogéneo, dependiendo, en
ocasiones, del ciclo educativo en el que nos encontremos.

En cuanto a la pregunta que nos plantedbamos sobre en qué medida y con
qué finalidad aparece el patrimonio en la legislacién educativa actual, podemos
sefialar que en el Real Decreto se adopra una finalidad academicista, tendente ha-
cia la prictica-conservacionista, mientras que en la Orden andaluza aparece una
finalidad critica respecto a la ensefianza-aprendizaje del patrimonio en la etapa de
Educacién Primaria. Respecto a la propuesta de contenidos, observamos que en el
Real Decreto el patrimonio queda “diluido” en los distintos bloques de conteni-
do, asf como fragmentado por distintos tipos de patrimonio (Patrimonio Natural,
Patrimonio Histérico, etc.), centrdindolo en el reconocimiento y valoracién de
elementos tales como edificios, objetos y tradiciones que expliquen la cohesién
social a lo largo del tiempo. Sin embargo, en la Orden, ademds de aparecer el pa-
trimonio como contenido en diversos nicleos temdticos, se le dedica un niicleo
especifico, titulado “El Patrimonio en Andalucia’, donde ademds, se presenta una
visién mds global del patrimonio, haciendo hincapié, no sélo en la conservacién,
sino también en el uso y disfrute del mismo, asi como en el desarrollo social y
econémico, y en la responsabilidad que deben tener los propios ciudadanos en su
conservacion.

A diferencia del Real Decreto 1513/06, en la Orden de 10 de agosto de 2007
se hace una mayor incidencia en aspectos relacionados con la identidad, con la
conservacién y con la gestién de bienes culturales y patrimoniales de la comu-
nidad andaluza, otorgdndole a los aspectos identitarios una especial atencién ya
que, como se recoge en la propia Orden, la escuela debe jugar un importante
papel en la construccién social de los futuros ciudadanos, relacionando estrecha-
mente la educacién para la ciudadania con la educacién patrimonial.

Ademds, extrapolando el anilisis de los libros de texto, con el de la legislaciéon
educativa, podemos prever que las editoriales se encuentran en mayor sintonfa con
el Real Decreto 1513/06, al situarse los datos en los niveles iniciales e intermedios
de nuestra hipétesis de progresién. Esta cuestion se relaciona estrechamente con
el grado de contextualizacién de la editorial con la comunidad andaluza, ya que
no existe una contextualizacién plena, sino que posee un cardcter generalista, sin
distinguir claramente si son contenidos referidos a la comunidad andaluza, o a
cualquier otra Comunidad, salvo en algunos temas especificos que versaban con-
cretamente sobre la Historia y/o Geografia de Andalucia.
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